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RESUMO Este artigo tem como objetivo
ilustrar um exercicio de construcdo
tedrica a partir dos principios da pesquisa
etnogréfica no ambito da Linguistica Aplicada
indisciplinar. Em especifico, disserto, num
relato autoetnogréfico, a respeito de como
desenvolver trabalho de campo durante oito
anos no universo indigena de Santa Catarina,
particularmente em comunidades e escolas
Guarani, Kaingang e Lakland-Xokleng,
assim como em programas de formacdo de
professores da Universidade Federal de
Santa Catarina para essas comunidades,
tem me levado a fundamentar teoricamente
as linguas indigenas enquanto processos
sociais, construindo uma resposta a seguinte
pergunta: de que forma € possivel fundamentar
teoricamente ademarcacdo de terras enquanto
politica indispensdvel para o fortalecimento
daslinguas indigenas?

ABSTRACT The goal of this paper is
to illustrate an exercise of theoretical
construction carried out upon the principles
of ethnographic research within indisciplinary
Applied Linguistics. Particularly, I expatiate,
in an auto-ethnographic tale, on how my eight-
year-long fieldwork experience within the
indigenous universe of the Brazilian southern
state of Santa Catarina — specifically within
Guarani, Kaingang and Lakldnd-Xokleng



schools and communities, as well as within
pre-service and in-service teacher training
programs addressed to them by the Federal
University of Santa Catarina —, has led me to
theoretically explain indigenous languages as
social processes. I thus elaborate an answer to
the following question: to what extent can the
demarcationoflandsbe theoreticallygrounded
as an indispensable policy to strengthen
indigenous languages?

PALAVRAS-CHAVE Politica linguistica.
linguas indigenas. escola indigena. terras
indigenas. Guarani. Kaingang. Laklano-
Xokleng.

KEYWORDS Language policy. indigenous
languages. indigenous schools. indigenous
lands. Guarani. Kaingang. Lakland-Xokleng.



Introducao

O objetivo deste artigo ¢ ilustrar um exercicio de construcdo
tedrica com base nos principios da pesquisa etnografica no ambito
da Linguistica Aplicada indisciplinar. Particularmente, este texto
almeja ilustrar o modo em que fundamentacGes e construtos
tedricos transdisciplinares podem ser desenvolvidos dentro desse
paradigma epistemoldgico, no intuito final de argumentar em favor
dademarcacdo de terras como politica linguistica indispensavel para
o fortalecimento das linguas e processos sociais indigenas no Brasil.

O contexto aplicado no qual minha experiéncia etnografica tem
tido lugar ao longo dos ultimos oito anos ¢ o universo indigena do
estado de Santa Catarina', particularmente comunidades e escolas
Guarani, Kaingang e Lakland-Xokleng, assim como programas de
formacdo de professores da Universidade Federal de Santa Catarina
— doravante UFSC — direcionados a eles.

Como linguista aplicado nesse universo, tenho trabalhado para
contribuir academicamente na reflexdo em torno das seguintes
questdes: i) a ameaca a vitalidade e ao papel das linguas guarani,
kaingang e lakldnd-xokleng no dia a dia das comunidades; ii) o
papel que as escolas podem desempenhar para fortalecer seu
aprendizagem e usosiii) oimpactodaescolanaspraticasdelinguagem
das comunidades; e iv) o modo em que o ensino-aprendizagem
escolar dessas linguas pode vir a fortalecer a luta guarani, kaingang
e lakland-xokleng em prol da demarcacdo de suas terras. Assim
sendo, dissertando sobre como a experiéncia em campo junto aos
meus parceiros Guarani, Kaingang e Lakland-Xokleng me levou a
fundamentar teoricamente as linguas indigenas enquanto processos

' Estima-se que a populagdo indigena de Santa Catarina é composta por 16.000 individuos,
os quais residem em dreas urbanas e em cerca de 30 terras indigenas. As terras indigenas
catarinenses ocupam 78.000 hectares no total, 1% da superficie do estado. Apenas 50%
dessas terras sdo oficialmente indigenas, quer por terem sido demarcadas quer por terem
sido adquiridas pelos préprios indigenas (BRIGHENTI, 2012).
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sociais, respondo neste texto a seguinte pergunta: de que forma ¢é
possivel fundamentar teoricamente ademarcacdo de terras enquanto
politica indispensdvel para o fortalecimento de linguas indigenas? A
ilustracdo desse exercicio de construcdo tedricaanseia desestabilizar
visdes naturalizadas sobre as linguas e contribuir para que os estudos
dalinguagem sirvam em maior medida aos interesses da luta politica
indigena no Brasil.

Na préxima secdo, aponto para os tracos que definem a
Linguistica Aplicada indisciplinar no Brasil e a etnografia dentro
dela. Posteriormente, construo um relato autoetnografico sobre
a minha experiéncia junto as comunidades Guarani, Kaingang e
Lakland-Xokleng e sobre o exercicio de reflexdo tedrica desenvolvido
com base nela. Na se¢do final, fundamentarei teoricamente as
linguas indigenas enquanto processos sociais e apontarei para a
demarcacdo de terras indigenas como a principal politica para o seu
fortalecimento.

1. A etnografia na linguistica aplicada
indisciplinar

A Linguistica Aplicada — doravante LA — ¢ uma 4rea de conheci-
mentoautonoma (CAVALCANTI, 2004; MOITALOPES, 2006b) que
estuda linguas reais, faladas por falantes reais, nas suas praticas reais
e especificas (SIGNORINTI, 1998) e, consequentemente, em tempos,
espacos, sociedades e culturas especificas (KLEIMAN, 1998). A LA
dirige o seufoco as praticas linguisticas de comunidades minorizadas
— como, por exemplo, mulheres, comunidades negras, comunidades
de surdos, comunidades indigenas, LGBTs, etc. —, particularmente
no que diz respeito as praticas de linguagem em que se embrenham
parabatalharem e sobreviverem dentro da sociedade dita dominante
(KLEIMAN; CAVALCANTI, 2007).
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Os linguistas aplicados desenvolvem suas pesquisas em
contextos aplicados, isto ¢, nos contextos em que os individuos
vivem, agem e participam nas praticas sociais nas quais constituem
suas linguas (MOITA LOPES, 2006b). Pesquisando dentro dessas
comunidades e contextos minorizados, e identificando as questdes a
serem investigadas junto aqueles que pertencem a eles, os linguistas
aplicados tencionam contribuir para enfrentar desafios, problemas e
desigualdades nos quais a linguagem e o discurso desempenham um
papel central (KLEIMAN, 1998; KLEIMAN, 2013; MOITA LOPES,
1998).

A etnografia ¢ considerada maioritariamente a metodologia
mais apropriada para tais fins: ela estuda os interesses, visdes e
interpretacdes dos participantes dos contextos aplicados de pesquisa
(KLEIMAN, 1998; MOITA LOPES, 1998; CAVALCANTI, 2004).
Os etndgrafos interpretam “o fluxo do discurso social” (GEERTZ,
1973, p- 20) por meio da investigacdo de como os agentes da vida
social compreendem, experienciam, produzem e representam
suas realidades (MASON, 1996). Assim, fazendo etnografia, os
pesquisadores buscam interpretar e comunicar “as perspectivas
de significado das pessoas que estudam, do mesmo modo que um
intérprete faz quando traduz o discurso de um falante ou de um
escritor” (ERICKSON, 1990, p. 89).

E esse 0 modo em que os etnégrafos tentam servir aos propésitos
politicos daqueles junto aos quais e para os quais pesquisam: eles
traduzem seus discursos para a linguagem e géneros académicos no
intuito de favorecerem a possibilidade de tais discursos serem mais
amplamente estudados, divulgados e legitimados. Alinhado com
essa perspectiva, Blommaert (2009, p. 258-259) associa a natureza
“democratica e anti-hegemonica” da etnografia ao fato da mesma
oferecer voz aqueles que estuda, construindo um discurso sobre os
usos sociais da linguagem e as dimensdes sociais do comportamento

>Todas as citacOes de textos em inglés aparecem na minha tradugéo para o portugues.
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semidtico “que difere substancialmente das normas e expectativas
estabelecidas,equendoestdalinhadocomointeresse dospoderosos”.

O método para se investigar a vida e o discurso social na
etnografia ¢ a experiéncia pessoal e o convivio direto em trabalho de
campo. Os etnografos apenas conseguem aplicar tal método através
de instrumentos humanos — eles proprios. Contudo, uma vez que
a vida e o discurso sdo construcdes sociais (SPRY, 2001), o que os
etnografos fazem enquanto instrumentos de pesquisa ¢ mediarem
entre as suas proprias construcdes ou perspectivas de significado
e aquelas dos habitantes dos contextos em estudo (DAVIES, 1999).
E isso que torna o trabalho etnogréafico um ato imaginativo, através
do qual os etnografos produzem “verdades inventadas” ou “fic¢oes
verdadeiras” (CLIFFORD, 1986, p. 6).

Produzidas através da experiéncia e convivio junto a outros
sujeitos — sendo, portanto, “extremamente particulares”, “inquie-
tantemente pessoais” (VAN MAANEN, 1988, p. 9) e “inerentemente
parciais” (CLIFFORD, 1986, p. 7) — as narrativas etnograficas
adotam necessariamente abordagens autobiograficas, nas quais
os etnografos, personagens de ficcdo, ocupam um lugar central
(CLIFFORD, 1986). Para Spry (2001, p. 720), a abertura de formas
estilisticas na escrita académica constitui uma oportunidade para
se favorecer uma maior diversidade de contetudos; € por isso que
ela defende a autoetnografia enquanto “espaco para a emancipacio
da voz e do corpo”. Nesse sentido, para Clifford (1986, p. 26), as
etnografias devem transgredir as fronteiras entre literaturae ciéncia,
uma vez que elas resultam de uma “atividade textual hibrida” que
“atravessa generos e disciplinas”.

A principal atividade de pesquisa que os etndgrafos executam
duranteapesquisadecampoéaobservacdoparticipante (ERICKSON,
1990; DAVIES, 1999),a qual consiste em observar, registrar e analisar
sistematicamente tempos-espacos e interacdes especificas (HEATH;
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STREET, 2008). Essa atividade constitui “um modo de acdo
teorizado” (BLOMMAERT; JIE, 2010, p. 1) ou uma “empreitada de
construcdo de teoria” (HEATH; STREET, 2008, p. 29), uma vez que
sdo os dados gerados em campo através da observacgio participante
que devem pautar a orientacio e construcdo da fundamentacdo que
dard sustento tedrico a analise de dados e ao relato etnografico final.
Por essa empreitada precisar ser “tdo intuitiva — ou tdo
radicalmente indutiva — quanto possivel” (ERICKSON, 1990,
p. 135), a observacdo participante em trabalho de campo exige
flexibilidade. Flexibilidade significa comecar a pesquisa apenas
com um conjunto inicial de questdes e uma drea geral de interesse e
nao com hipdteses pré-estabelecidas (GEERTZ, 1973; ERICKSON,
1990; MASON, 1996), pois, se a etnografia tem como propdsito
interpretar o fluxo do discurso social descobrindo e comunicando as
perspectivas de significado dos habitantes dos contextos aplicados,
sdo essas perspectivas de significado que devem guiar e fundamentar
as escolhas teoricas que os etndgrafos fazem durante a geragdo e
andlise de dados. Ainda, elas devem guiar e fundamentar também
as perguntas de pesquisa, que devem ser consolidadas apenas nos
estagios finais do processo (ERICKSON, 1990; DAVIES, 1999).
Guiadas pela flexibilidade, fundamentacdes tedricas baseadas
em trabalho de campo etnografico no ambito da LA precisam
ser transdisciplinares. Para Moita Lopes (2006b, p. 16), a
transdisciplinaridade € necessdria nessa drea de conhecimento
porque as areas das ciéncias sociais e humanas que investigam
questdes relevantes a respeito das praticas de linguagem sdo muitas
e muito diversas. Os linguistas aplicados, consequentemente,
precisam circular por essas diferentes dreas de estudo, desafiando
o conhecimento disciplinar e assumindo, portanto, uma atitude
indisciplinar (MOITA LOPES, 2006a; MOITA LOPES, 2006b).
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Essas sdo as caracteristicas que definem a etnografia no ambito
da LA indisciplinar. O relato autoetnografico a seguir as exemplifica.

2. Direitos linguisticos e educacao indigena

A Constituicdo Federal de 1988 foi a primeira na histéria do Brasil
em reconhecer os direitos das comunidades indigenas3. Gragas a
ela, elas tiveram reconhecido, dentre outros, o direito de usarem as
suas “linguas maternas” e “processos proprios de aprendizagem”
no ensino fundamental (BRASIL, 2016, p. 124). Essa novidade
favoreceu a emergéncia de um discurso segundo o qual os “principios
basicos” das escolas indigenas, pautadas numa politica educacional
“diferenciada, intercultural e bilingue”, sdo a “preservagido e
valorizacdo” das linguas e culturas indigenas (SOUZA, 2006, p.
144). Esse novo discurso e a conjuntura juridica que o sustenta tém
propiciado de fato uma guinada radical em relacdo a tradi¢do de o
Estado e as igrejas usarem a escola contra as populac¢des indigenas,
como uma ferramenta “para a eliminacdo da diferenca” e “para a
assimilacdo a cultura e alingua nacional” (SOUZA, 2006, p. 143).

Dentro das aldeias guarani, a existéncia de escolas ¢ bastante
recente —a primeiradelas em Santa Catarina foiinauguradaem 1994
(BRIGHENTT; NOTZOLD, 2010). Antes disso, os poucos Guarani
que frequentavam a escola o faziam em escolas regulares nas areas
urbanas préximas as aldeias. A escola do tekoa Itaty — fotografadana
figura 1 abaixo —, na Terra Indigena — doravante TI — Morro dos
Cavalos*, foi oficialmente inaugurada em 2002.

3 Esses diretos permanecem até hoje, contudo, violentamente ultrajados (CIMI, 2017).
+ O Morro dos Cavalos ¢ uma dentre a dezena de terras indigenas localizadas na Grande
Floriandpolis.
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Figura1: EscolaItaty e algumas das casas da TI Morro dos Cavalos, frente a BR-101.

Fonte: Fotografia do autor, 2011.

O Ministério da Justica demarcou oficialmente o Morro dos
Cavalos como terra indigena, com 1988 hectares, em 2008. Porém,
o ultimo passo do processo demarcatério, a homologacdo da
demarcacdo por parte da presidéncia da republica, ainda nio se
concretizou, apesar da intensa mobiliza¢do politica dos Guarani
para tanto. Em decorréncia dessa situacdo, os Guarani do Morro dos
Cavalos, conforme pode ser observado na fig. 1, apenas conseguem
habitar dreas restritas da T, anexas a rodovia que a divide.

A drea geral de interesse a partir da qual dei inicio a0 meu
trabalho de campo na TI Morro dos Cavalos e na escola Itaty dizia
respeito a direitos humanos linguisticos escolares. Posteriormente,
nos seus estagios finais, o objetivo definitivo da minha dissertacao
de mestrado, elaborada com base nessa experiéncia, foi visibilizar

s Maiores informacdes no site oficial da comunidade no Facebook, disponivel em: https://
www.facebook.com/Conexaoltaty/. Acesso em: 28 jan. 2019.
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as perspectivas guarani sobre as suas praticas de linguagem e sobre
os direitos que reivindicam em rela¢io a elas na escola, assim como a
ligacdo entre essas praticas e reivindicagdes e o contexto educacional,
politico e econdmico em que se enquadram (cf. GUEROLA, 2012).

Anogdo de direitos humanos linguisticos escolares que norteava
inicialmente o meu raciocinio tedrico mudou radicalmente quando
compreendi, a partir do contato com as perspectivas de significado
guarani, que os direitos humanos precisam ser reconstruidos
interculturalmente (SOUSA SANTOS, 2010). O sistema capitalista
tem cercado historicamente — e estd cercando cada dia mais — as
comunidades ditas tradicionais em minusculos pedacos de terra —
desse cerco, o Brasil ¢ um exemplo impar. Uma das consequéncias
dessa violéncia territorial, que inviabiliza a soberania econémica
dessas comunidades, tem sido tornar os indigenas dependentes
da escola e do letramento para a sua sobrevivéncia financeira e
cultural (GUEROLA, 2012; GUEROLA, 2014; GUEROLA, 20172).
A escola e o letramento constituem hoje para os Guarani, portanto,
uma necessidade, além de uma obrigac¢io®, antes que um direito.
Porém, a partir do momento em que os Guarani comecaram a fazer
um uso estratégico, em beneficio da sua luta politica, da escola e
do letramento enquanto “armas de defesa e sobrevivencia”, eles
passaram a constituir, simultaneamente, direitos interculturais
(GUEROLA, 2014, p. 57).

Nas nossas conversas, os professores Guarani do Morro dos
Cavalos comecaram a expor suas perspectivas de significado a
respeito dos lacos entre praticas de linguagem e territério/espaco
desde os primeirosdias dotrabalhode campo. Taisliga¢cdes podem ser
visualizadas através das seguintes palavras da lideranca e professora

¢ Segundo o artigo 208 da Constituicdio Federal de 1988, o dever do Estado com a
educaciio “serd efetivado mediante a garantia de: I - educac@o basica obrigatdria e
gratuitados 4 (quatro) aos17 (dezessete) anos deidade.” (BRASIL, 2016, p.123-124)
Tal disposigdo se aplica indistintamente a populag¢des nio indigenas e indigenas.
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Guarani Kerexu Yxapyry’, registradas durante a nossa entrevista em
novembro de 2011:

Antigamente [...] toda crianca tinha que ficar na Casa
de Reza, aprendendo... 0 ensinamento era passado na
oralidade mas ele era praticado, vocé chegava assim,
a crianga falava assim “O, eu quero pescar, eu quero
aprenderapescar”. Ov0,otio,opaichamaval...] ofilho
e ele sentava ali e ele passava todos os conhecimentos
oralmente, depois ele pegava e falava “agora vamo
pescar”. Entdo quando o filho chegasse 14 no rio,
tudo aquilo que o pai tinha passado ele ia praticando
e aprendendo, entdo € assim que ele aprendia, com
tudo, na agricultura, mesma coisa [...] Era toda a
questdo religiosa e tudo, envolvia tudo [...] Quando
os europeus invadiram, comegaram a catequizar, eles
tiraram, tiraram a crianca da Casa de Reza, do dia a dia
dele, do aprendizado dele e trouxeram pra escola, a
crianca comecou a perder os ensinamentos, comegou
a ficar sentado ali aprendendo a ler e escrever [...] Ai
deu-se um conflito, claro, e dai a crianga ja ndo tava
aprendendo aquilo que era pra ser, que era pra ele
aprender, ehoje, hojeagentejd... aquindo tem como eu
tar passandonaoralidade [...] Ndo tem umrio proximo
praeles tar pescando, caga, ndo tem como, agricultura,
piorou [...] Entdo pra as criancas aqui do Morro dos
Cavalos crescer aprendendo a tradicdo ¢ dificil [...]
Ai a escola aqui eu acho importante porque [...] nos
como professores temos a obrigacdo de passar a parte
cultural, que € a questdo da religido, da tradi¢do, nem
que sejano papel [...] Euacho que se ndo tivesse escola
aculturahoje ia se perder. (Kerexu Yxapyry)

"Todososparticipantesaquireferenciadosautorizaram,atravésde Termode Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), a divulgaco da sua imagem e nome para fins de divulgaco dos
resultados da pesquisa, apds os caciques das suas comunidades terem autorizado, também
através de TCLE, o desenvolvimento da pesquisa nas terras indigenas sob a sua lideranca.
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Em consonancia com muitas outras liderancas e intelectuais
Guarani de hoje, no seu discurso politico sobre educacgio, Kerexu
associa tempo, espaco, conhecimento e praticas de linguagem. O
tempo-espaco® guarani tem sofrido uma violenta transformacio
desde tempos imemoriais — “antigamente” —, tempos nos quais o
ensino-aprendizagem tinha lugar na Casa de Reza e em lugares ao ar
livre como a beira do rio. Essa violenta transformacao tem tido como
resultado um tempo-espago presente no qual ndo hd mais rios, nem
lugares para caca ou para cultivo, e no qual as criancas continuam
sendo tiradas da Casa de Reza.

De acordo com o Mbya Reko, filosofia e modo de viver guarani,
a Casa de Reza, ou Opy, constitui simultaneamente o seu templo,
a sua escola e o seu hospital®. A Opy fotografada na fig. 2 abaixo foi
construida paraalbergar atividades da escola Itaty e ainda se encontra
atras da mesma. Todavia, ela se localiza fora dos limites oficiais da
escola e ndo infrequentemente tem sido banida como espago para
atividades escolares pelainstancia governamental a qual a escola Itaty
¢ subordinada institucional e financeiramente (GUEROLA, 2012).

Figura 2: Opy atrds da escola Itaty, anexa a trilha principal da aldeia.

3 1) AR
Fonte: Fotografia do autor, 2011.

8 Cf. Borges (2002) para uma reflexio aprofundada a respeito da visdo Guarani do tempo-
espaco como uma unidade indissoluvel.
9 Cf., por exemplo, Affonso (2014) para um estudo aprofundado a respeito da Opy Guarani.
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Transformagdesnotempo-espacodesencadeiamtransformacdes
nas prdticas de linguagem: as ocorridas no territdrio guarani tém
tornadoinviavel “tar passandonaoralidade”, e ¢ essaarazao pelaqual
os professores Guarani hoje tém a “obrigacdo” de ensinar a cultura
guarani “nem que seja no papel”. Essa ¢ uma das obrigacdes que tem
tornado a escola indigena diferenciada, intercultural e bilingue uma
necessidade compulsdria e, concomitantemente, um direito humano
linguistico intercultural.

3. Consequéncias insidiosas da invencao
colonial das linguas para as escolas
indigenas

A segunda mudanca radical na minha empreitada de construgdo
tedrica no universo da escola indigena em Santa Catarina ocorreu
quando comecei a colaborar como docente na Licenciatura
Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlanticana UFSC. L4 comecei
a trabalhar também com liderancas e professores de comunidades
Kaingang e Lakldnd-Xokleng.

A histéria dessas comunidades no que diz respeito a terra,
linguas e escola ¢ significativamente diferente da do povo Guarani
(cf. GUEROLA, 2018). Uma das principais diferencas ¢ o fato de
o grosso das populacdes Kaingang e Lakland-Xokleng em Santa
Catarina terem se visto obrigadas a ficar confinadas em duas reservas
indigenasdesdeasprimeirasdécadasdoséculoXX. Nocontextodesse
confinamento, a transformacdo do seu tempo-espago foi marcada
igualmente pela violéncia: em primeirolugar, por essa transformacdo
ter se dado no ambito de um genocidio — que, no caso dos Laklano-
Xokleng, reduziu a sua populagdo a 150 individuos nas primeiras
décadas do século XX (WIIK, 1998; WITTMANN, 2005); em segundo
lugar, por os 6rgdos indigenistas governamentais no comando das
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reservas — Servico de Proteciio ao Indio (SPI), entre 1910 e 1967, e
a Fundacio Nacional do Indio (FUNAI) posteriormente — terem
orquestrado uma exploracdo irrestrita dos seus recursos naturais
— particularmente, porém nao exclusivamente, de madeiras de lei
como a araucdria (SANTOS, 1987; NACKE; BLOEMER, 2007) —,
desflorestando as dreas. As criancas Kaingang e Lakland-Xokleng
foram obrigadas a frequentar as escolas construidas dentro das
reservas, nas quais as linguas indigenas eram estritamente proibidas.
Tal proibicdo foi implementada com afinco na Reserva Indigena
Xapeco, onde os Kaingang eram repreendidos ou até punidos quando
ouvidos falando na sua lingua nativa tanto dentro da escola como
foradela (SALVARO, 2009).

A transformacio do seu tempo-espaco e praticas de linguagem
foi tdo violenta que, hoje, os adultos Kaingang e Lakland-Xokleng em
Santa Catarina, mesmo aqueles que tiveram a lingua indigena como
unica lingua materna, ndo infrequentemente véem os seus filhos
crescerem com o portugués como a sua tnica lingua. Por ndo estar
sendo aprendida mais noambiente doméstico, muitos desses adultos
desejam que os seus filhos aprendam alingua indigena na escola, num
paradigma educacional diferenciado, intercultural e bilingue.

Ndo obstante, dentre os adultos Kaingang e Lakland-Xokleng,
particularmente dentre aqueles que tive o privilégio de ter como
alunos na UFSC, de idades entre 25 e 60 anos, o nimero dos que se
entendem como tendo a capacidade de ler e escrever na sua lingua
indigenaé surpreendentemente maior que onumerodos que sedizem
capazes de fald-la ou entendeé-la oralmente (GUEROLA, 20153).
Entretanto, a maioria daqueles meus alunos haviam sido estudantes
— e ja atuavam na altura como professores — em escolas indigenas
ditas bilingues. Esse dado me deixou perplexo. Perguntei-me: Como
¢ possivel que, embora pertencentes a sociedades consideradas de
tradi¢do oral, individuos Kaingang e Lakldnd-Xokleng completem
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a sua educacdo escolar sem a habilidade de falar e compreender
oralmente as linguas indigenas que supostamente léem e escrevem?
O que falar, compreender, ler e escrever significa para eles? Quais sdo
suas perspectivas de significado a respeito das suas linguas?

No que diz respeito a habilidade de ler e escrever em linguas
que nao se fala ou compreende oralmente, chegamos a concordar,
depois de muitas discussdes em sala, na “disciplinarizacdo letrada”
daslinguasindigenas: aredu¢io, no ambito das escolas indigenas, das
praticas discursivas nessas linguas a espacgos especificos (a sala de
aula), tempos (a carga hordria de disciplinas especificas como Lingua
Kaingang, Lingua Xokleng ou Artes Indigenas) e atividades focadas
exclusivamente na representacdo escrita das mesmas (GUEROLA,
20153, p. 564). Atestando o mesmo processo, D’Angelis (2012, p. 191)
afirma que, nesse tipo de praticas, as linguas indigenas sao abordadas
como “linguas estrangeiras em terras indigenas”.

Enquanto refletia teoricamente a respeito da disciplinarizagao
letrada das linguas indigenas em escolas diferenciadas bilingues,
em Guerola (2015b), pude apontar para dois problemas discursivos
em textos governamentais e mididticos sobre escolas indigenas
no Brasil: i) signos ideoldgicos como educagdo, lingua ou cultura
sdo tornados monovalentes (BAKHTIN, 2006), isto ¢, tratados
como se tivessem apenas um unico significado; e ii) a agéncia
atribuida aos atores representados nesses textos ¢ alocada de forma
visivelmente assimétrica. A identificacdo desses fendmenos ajuda a
vislumbrar o modo em que individuos e comunidades indigenas sdo
representados, em leis e matérias de telejornais sobre as suas escolas,
enquanto agentes passivos, destinatdrios de politicas desenhadas e
implementadas para eles por parte do Estado. Simultaneamente,
nesses discursos, as no¢des de educacdo ou lingua que os permeiam
nunca sao colocadas em discussdo. Por serem considerados
monovalentes,adiversidadedesignificadosque podemseratribuidos

DOl 10.25189/RABRALIN.V1712.512 ISSN — ON LINE: 0102-7158 117



a esses conceitos ¢ abafada, e, consequentemente, apenas um unico
significado (hegemonico) € suposto para eles.

Por conta do abafamento da diversidade de significados que lhes
podem ser atribuidas, as linguas tém sido historicamente reduzidas
— tal como foram nos textos analisados em Guerola (2015b) — a
“ficcOes convenientes de sala de aula” (HARRIS 2010, n.p), as quais,
segundo Bakhtin (2006, p.110), limitam nossas prdticas de linguagem
e nos distanciam da “realidade evolutiva e viva da lingua e de suas
funcdes sociais”. Para Harris (2010, n.p), tais ficcdes sdo reforcadas
por governos que buscam impor as populacdes sob o seu controle
uma “camisa de for¢a normativa num fluxo aberto de relagdes entre
atos linguisticos e o mundo”. Para Makoni e Pennycook (2006) e
para Garcés (2007), essa invencdo simbolica e epistemologicamente
violenta e racista a respeito das linguas constitui um elemento
fundamental do projeto colonial.

Aqui ¢ importante apontar que, de acordo com Makoni e
Pennycook (2006, p. 21-31), as formas de se pensar sobre a linguagem
“ndo sdo apenas uma questao conceitual”. Antes, elas tém “efeitos
potencialmente negativos” sobre os usudrios das linguas, donde o
“imperativo politico de se trabalhar em direcdo a sua desinvencdo e
a reformulagdo de conceitos basicos da Linguistica e da Linguistica
Aplicada”. A desinvencdo e reinvencdo das linguas pode evitar as
“consequencias insidiosas” que a invengdo colonial das mesmas tem
tido para as comunidades indigenas: essas consequéncias podem
estar na raiz do insucesso de muitos professores indigenas em
Santa Catarina nas suas tentativas de ensinarem as linguas que tdo
ansiosamente desejam ensinar — e que tdo ansiosamente se espera
que consigam ensinar.

Maria Librantina Campos, uma das ancias e sabias da TI Xapec9,
na sua palestra no primeiro dos grandes encontros organizados
no contexto kaingang pelo programa de formacdo continuada de
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professores Acdo Saberes Indigenas na Escola em Santa Catarina —
doravante ASIE-SC —, em 2015, discursou sobre tal insucesso nos
seguintes termos:

Se deixar desse jeito, dojeito que td indo, vai tudo dgua
abaixo. J4 t4 terminando. J4, pra encurtar, a lingua
kaingang ja t4 muito pouquinho. E muito poucas
pessoa que falaalingua kaingang! As vezes eu comento
com o compadre Pedro: “E vergonhoso a gente falar
dos nossos irmdo indio, que estudam anos e anos a
lingua kaingang com os professor: ‘eu sou professor de
lingua kaingang, eu to dando aula de lingua kaingang’.
Mas qual ¢ o aluno que hoje ¢ dominante da lingua
kaingang?! Ndo tem! Eu falo porque eu tenho os meus
filho, tudo eles estudaram a lingua kaingang, mas
nenhum ¢ dominante da lingua! (Maria Librantina
Campos, registro audiovisual disponivel em: https://

vimeo.com/202534537').

Durante o planejamento da ASIE-SC — programa" em cuja
equipe de coordenacio tive o privilégio de atuar entre 2015 € 2017 —,
os professores indigenas demandaram ficar a cargo da organizacgdo
e desenvolvimento de reunides de especialistas em educacdo
indigena. Nessas reunides — ou Grandes Encontros, como viriam a ser
chamadas, organizadas nas terras indigenas separadamente em cada
contexto étnico — os professores partilhariam e debateriam, sob a
orientacdo de sabios e liderancas, as suas experiéncias e perspectivas
em relacdo a educagdo indigena e em relacdo a como a escola
diferenciada pode vir a fortalecé-la. Eles escolheriam as datas e locais
nos quais os encontros teriam lugar, selecionariam e convidariam os

'° Acesso aos registros audiovisuais dos depoimentos através da senha “asiesc”.

" O programa de formagdo continuada de professores indigenas Acdo Saberes Indigenas na
Escola foi organizado em nivel nacional, entre 2013 e 2018, pela hoje extinta Secretaria de
Educaciio Continuada, Alfabetizaco, Diversidade e Inclusio (SECADI) do Ministério
da Educacéo, e foi implementado em SC pela UFSC, particularmente como projeto de
extensdo no ambito do Museu de Arqueologia e Etnologia Oswaldo Rodrigues Cabral. Mais
informagdo em: http://saberesindigenas.ufsc.br. Acesso em: 29 janeiro 2019.
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palestrantes e organizariam as atividades, governando diretamente
sobre a configuragdo espago-temporal dos encontros.

E assim fizeram. A seguir, disserto sobre as suas escolhas sobre o
espaco-tempo — especificamente sobre os locais escolhidos para os
grandes encontros de 2015 € 2016 — e sobre oimpacto dessas escolhas
nas praticas de linguagem constituidas neles. Assim fazendo, estarei
pronto por fim para fundamentar teoricamente as linguas guarani,
kaingang e lakland-xokleng enquanto processos sociais.

4. A experiéncia da acdo saberes indigenas
na escola

Dado que as comunidades Guarani sdo pequenas — com uma média
de 20 familias em cada uma delas —, as suas escolas também o sio,
particularmente perante o desafio de sediarem reunides de mais de
200 participantes entre professores, liderancas, sabios, professores
universitarios e técnicos e autoridades de institui¢des educacionais
e outros 6rgdos publicos que atuam diretamente nas comunidades
indigenas, como a FUNAI, a SESAI ou o Ministério Publico Federal.
Assim, outros locais para os grandes encontros precisariam ser
escolhidos.

O local do primeiro grande encontro guarani da ASIE-SC,
ocorrido em julho de 2015, foi o galpdo que aparece representado
nas figs. 3 e 4 abaixo, anexo a escola do tekoa ou aldeia Marangatu.
O local escolhido para o segundo, ocorrido no tekoa Yvyd Yvate em
outubro daquele mesmo ano, foi uma tenda alugada especialmente
para a ocasido, fotografada na fig. 5. As liderancas do tekoa Mymba
Roka, que receberia o terceiro grande encontro, em maio de 2016,
fizeram a solicitag¢do de receberem o recurso que seria empregado
nalocacgdo de outra tenda para eles proprios construirem um espago,
representado nas figs. 6 e 7, especialmente concebido para o evento.
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A mesma solicitacao foi feita pelas liderancas do tekoa Vy’a, cujos
membros construiram a Oo Jere — casa redonda — representada nas
figs. 8,9 e 10, para o quarto grande encontro, ocorrido em novembro
de 2016.

Figuras3e4:LocaldoIGrande Encontro Guarani da ASIE-SC,no tekoa Marangatu.

Fonte: Fotografias do autor, 2015.

Figura 5: Local do IT Grande Encontro Guarani da ASIE-SC, no tekoa Yvyd Yvate.

Fonte: Fotografia do autor, 2015.
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Figuras 6 e 7: Local do ITI Grande Encontro Guarani da ASIE-SC, no tekoa Mymba
Roka.

Fonte: Fotografias do autor, 2016.

Figuras 8,9 e10-Local do IV Grande Encontro Guarani da ASIE-SC, no tekoa Vy’a.
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Fonte: Fotografias do autor, 2016.

Esses quatro locais compartilham diversas caracteristicas:
aqueles que se reuniram no seu interior para assistirem as discussoes
e palestras sentavam em bancos de madeira — como os da fig. 10 —,
tendo as paredes como encosto — conforme podemos ver na fig. 4.
Quando o numero de assistentes era elevado, fileiras concéntricas
de cadeiras e bancos se formavam em disposicdo paralela aquelas
junto as paredes — como ¢ possivel observar nas figs. 9 e 5> Quando
possivel, uma das paredes ficava sem assentos — como se vé na fig. 5
— oucom assentos reservados apenas para os sabios — como € o caso
entre as duas portas na fig. 9 —, esse espago servindo como margem
de um estrado invisivel sobre o qual os ancides e sabios faziam uso
da palavra. Em Guerola (2017b, p. 186), minha tese de doutorado,
desenvolvida no ambito da ASIE-SC, me referi a esse estrado como
um “vaodiscursivo”,onde osenunciadores Guarani, “principalmente
aqueles pertencentes as geracOes mais velhas [xeraméi e xejaryi],

> Natenda, as paredes eram, por assim dizer, imateriais, e os bancos, cadeiras de plastico.
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discursam caminhando [...], perambulando em ambos os sentidos
enquanto buscam inspiracdo fumando os seus petyngua”. Na fig.
4, um amplo vdo discursivo pode ser notado em frente ao sabio
fotografado fazendo uso da palavra. Nas figs. 5 e 9, embora menores,
outros vaos discursivos podem ser notados, circundados pelas
fileiras concéntricas de assistentes, muitos dos quais fumavam
também os seus petyngua — nome para o cachimbo guarani — para
se concentrarem nas falas dos palestrantes. Imagens como as figs. 7 e
10 ilustram a onipresenca do fogo, cujas brasas serviam para acender
o fumo dos petyngua e cujas chamas esquentavam a agua do ka’a, ou
chimarrio, que os Guarani tomavam nas cuias que faziam circular
entre todos os presentes — nas imagens, contudo, apenas as brasas e
algumas toras nas fogueiras apagadas podem ser percebidas.

Essas caracteristicas espelham a organizacdo espacial da Opy,
o lugar sagrado de conhecimento para os Guarani: a disposicdo dos
assistentes sentados em bancos encostados na parede, a presenca
do fogo no centro do vdo discursivo, a parede destinada a autoridade
— no caso da Opy, o ambd, ou altar, com os instrumentos musicais,
sendo essa parede o lugar a que os rezadores se dirigem para, apos
fumarem sobre os instrumentos, comecarem a entoar seus rezosoua
proferir seus discursos —, a fala e a escuta auxiliadas pela fumaca dos
petyngua, as cuias de ka’a passando de mao em mao.

Com base nessa organizacdo espacial, a organizacdo do tempo
também espelhou em boa medida a organizac¢do do tempo ao redor
da Opy e dentro dela: as palestras e atividades da manha e da tarde
foram precedidas pelos cantos dos corais infantis e encerradas com
a danca dos xondaro, a danca dos guerreiros Guarani, na qual testam
sua atencdo e destreza fisica perante os desafiadores e imprevisiveis
movimentos do seu chefe ou xondaro ruvitcha — tanto o trabalho dos
corais como dos xondaro ocorre, via de regra, no terreiro em frente a
Opy. Por outrolado, ao contrdrio do que costumeiramente ocorre em
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eventos académicos, o uso da palavra ndo foi estritamente regulado:
nao foi regulada a ordem na qual os palestrantes interviriam nem
a duracdo das suas falas, o que espelha a forma em que as praticas
de linguagem ocorrem dentro da Opy. Em todas as prdticas de
linguagem dentro desses espagos — com exceg¢io daquelas nas quais
se buscava diretamente a escuta e compreensdo dos ndo indigenas—,
foi constituida a lingua guarani, lingua costumeiramente constituida
em todas as praticas de linguagem que ocorrem dentro da Opy.

Ja as atividades dos grandes encontros da ASIE-SC no contexto
lakland-xoklengforamplanejadas paraacontecer emdiferenteslocais
em diferentes periodos do dia. De manhd e de tarde, as atividades
ocorreriam dentro das escolas da TI Ibirama-Lakldn6" — dentro da
escola Laklano, fotografada na fig. 11, no primeiro grande encontro,
em agosto de 2015; na escola Vanhecu Patté, fotografada na fig. 12, no
segundo, em outubro de 2015; e na escola Jodo Bonelli, fotografada
na fig. 13, no terceiro e quarto encontros, ocorridos respectivamente
em marco e novembro de 2016. As atividades a noite ocorreriam fora
da escola, ao redor do fogo — veja-se a fig. 14 para o primeiro grande
encontro, a fig. 15 para o segundo e a fig. 16 para o terceiro e o quarto.

3 A T1 Ibirama-Lakland, com 14.084 hectares, localizada no Alto Vale do Itajai, foi a reserva
— inicialmente denominada “Duque de Caxias” — na qual os Lakldnd-Xokleng foram
confinados pelo SPInanova erafora do mato, a partir da pacificagdio ocorridaem 1914 (LOCH,
2004; WITTMANN, 2005; WITTMANN, 2011). Desde 1998, os Lakland-Xokleng estdo
lutando — ainda infrutiferamente, porém — para que o tamanho da drea seja ampliado para
37.018 hectares — com base num estudo de identificacio e delimitacgo da drea efetivado
na altura pela FUNAI a partir de depoimentos dos sabios-ancides quanto a identificacdo de
locais de antigas aldeias, cemitérios, sitios arqueoldgicos e outros lugares sagrados e de uso
tradicional.
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Figurai1: Interior da escola Lakland durante o I Grande Encontro Laklano-
Xokleng da ASIE-SC.

&
_&

Fonte: Fotografia do autor, 2015.

Figurai2: Interior da escola Vanhecu Patte durante o II Grande Encontro
Laklano-Xokleng da ASIE-SC.

Fonte: Fotografia do autor, 2015.

Figura 13: Escola Jodo Bonelli durante o III Grande Encontro Lakldnd-Xokleng da
ASIE-SC.

Fonte: Fotografia do autor, 2015.
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Figura 14: Ancides e professores ao redor da fogueira durante o I Grande Encontro
Lakland-Xokleng da ASIE-SC.

Fonte: Fotografia do autor, 2015.

Figura1s: Ancides e alunos ao redor do fogo durante o II Grande Encontro Lakland-
Xokleng da ASIE-SC.

Fonte: Fotografia do autor, 2015.

Figura 16: Fogueira na drea externa da escola Jodo Bonelli durante o IV Grande
Encontro Lakland-Xokleng da ASIE-SC.

Fonte: Fotografia do autor, 2016.
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As razdes para as escolas lakland-xokleng terem sido escolhidas
como locais para sediar as atividades matutinas e vespertinas dos
grandes encontros estdo relacionadas nio apenas com o fato dos
prédios das escolas possuirem espaco suficiente para acomodarem o
publico esperado. Elas também estdo ligadas ao fato de, em grande
medida por terem ficado sob tutelado SPI e da FUNAI durante tantas
décadas — foi sob o comando dessas institui¢des que as escolas
foram introduzidas nas suas terras ja na década de 1940 (WEBER,
2007) —, os Lakland-Xokleng ja terem se acostumado com a escola
como espaco privilegiado para o ensino-aprendizagem: hoje em dia
entendem que, se ¢ para se falar de educacdo, as escolas sdo o espaco
adequado para tanto.

Como pode ser observado parcialmente nas figs. 11 e 12, a
organizacdo dos espagos para as atividades diurnas espelhava a das
salas de aula — cadeiras organizadas em fileiras paralelas defronte
a mesa das autoridades. Nesse arranjo espacial, habitual em
atividades académico-escolares, os professores Lakland-Xokleng
ficaram surpresos e contrariados quando, durante o primeiro
grande encontro, os ancides convidados enquanto especialistas em
educacdo lakland-xokleng recusaram com veemeéncia o convite a
ocuparem as cadeiras reservadas para eles na mesa de autoridades.
Em prol de se evitar uma nova situacdo de constrangimento, o espaco
foi organizado de forma diferente em encontros posteriores, como
pode se ver na fig. 13.

E inegdvel o cardter translingue (GARCIA, 2009) das préticas de
linguagem lakland-xokleng, nas quais recursos do lakland-xokleng e
do portugués sdo combinados em fung¢do da performance identitdria
dos falantes e dos seus propdsitos comunicativos. Todavia, €
possivel afirmar que, dentro da organizacao espacial descrita acima,
as praticas de linguagem entre os ancides e professores Lakland-
Xokleng constituiram um portugues translingue e ndo um laklano-
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xokleng translingue, particularmente por os nio falantes de laklano-
xokleng termos podido acompanhar as discussdes e participar
ativamente nelas.

A noite, porém, a situacdo era diferente. Dispostos ao redor
da fogueira — quer na drea externa da escola Lakland, na fig. 14;
quer dentro da casa de artesanato erguida atrds da escola Vanhecu
Patte, na fig. 15; quer sob o telhado de palha da construcdo anexa a
escola Jodo Bonelli, na fig. 16 — os mesmos individuos que durante
o dia tinham passado horas constituindo um portugués translingue
dentro da escola, espontaneamente performavam suas praticas
de linguagem num lakland-xokleng translingue. Tal fendmeno
pode ser testemunhado em todos e cada um dos encontros:
independentemente do tema tratado, os Lakldnd-Xokleng fluiam
espontaneamente na sua lingua nativa ao redor da fogueira, com
as gargalhadas hildrias e contagiantes que costumam ressoar nas
suas praticas nessa lingua. Independentemente do tema abordado,
o publico assistente se embrenhava com entusiasmo na escuta das
palavras dos sdbios e ancides que, ao redor do fogo — ao contrario do
que no interior da escola —, se sentiam confortdveis para assumirem
o seu papel de autoridades e se dirigirem enquanto tais aos seus
parentes, em lakland-xokleng.

Outros locais que os professores Lakland-Xokleng consideram
particularmente adequados para o fluxo da lingua lakland-xokleng
¢ no mato e a beira do rio. Nesses espacos, de acordo com os seus
depoimentos, as prdticas de linguagem sdo substancialmente
diferentes daquelas que acontecem dentro da escola. Os seguintes
depoimentos a esse respeito foram enunciados durante o I Grande
Encontro Lakldnd-Xokleng da ASIE-SC:

Aqui [dentro da escola] é o ambiente que o ancido
vai contar a histdria de uma maneira. Ali fora ele vai
contar de outra forma. S3o todas essas coisas... Entéo...
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no mato, sdo outras coisas. E ai comeca a vir passar
filme na mente dos ancides e eles comecam a lembrar
das coisa pra contar (Copacim Tschucambang,
registro audiovisual disponivel em: https://vimeo.
com/202546511).

Eu sei o nome das madeiras, dos animais, porque eu
me criei — alguns mais velhos sabem — que eu me
criei com a minha v6, meu tio Munh4, desde pequeno
ianomato com ele. Entdo, nome de muitas madeira eu
sei. Agora, tanto tempo que nao fui mais pro mato que
até esqueci. Eu vendo, vou lembrar. Agora, imagina
as pessoas que nunca tiveram no mato... Nunca vio
saber! (Copacdm Tschucambang, registro audiovisual
disponivel em: https://vimeo.com/202542195).

Hoje nossos filho, meus neto, ndo sabe nada [...] que
nem meus filho, ndo tiveram tempo de eu chegar
e levar eles 14, “vamo aprender aqui: o nome dessa
madeira ¢ assim, o nome daquela ¢ assim...” Eles tém
que tar na escola. Eu ja fui diferente: eu ia pra escola,
ficava, uns dias ia 14 pescar com os meus pai, 14 ele
me ensinava o nome dos peixe... Entdo af voltava pra
escola, ficava uns trés, quatro dia. Entdo parece que
ficou... antigamente era melhor, e hoje td dificil. (Jodo
Paté, registro audiovisual disponivel em: https://
vimeo.com/202542500).

A partir das palavras do professor e lideranca Copacidm
Tschucambang e do ancido e sdbio Jodo Paté, ¢ possivel apontar
mais uma vez para o vinculo entre espago, tempo, conhecimento e
lingua. Certos locais favorecem a enunciacdo de certos discursos,
sobre certos conhecimentos, enunciados através de certas palavras
e linguas. Ao redor da fogueira, no mato ou na beira do rio, discursos
e memorias abrem passagem para as palavras e a lingua através das
quais foram vivenciados originalmente. Para que essa lingua possa
ser ensinada a novos aprendizes, esses lugares ndo apenas precisam
ser revisitados como frequentados com assiduidade — para tanto, a
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disponibilidade de tempo ¢ essencial. Para os Lakland-Xokleng, o fato
de ndo estarem frequentando mais esses lugares e de ndo disporem
de tempo para tal fim — por terem que empregar esse tempo em
outros espacgos, como, por exemplo, no interior das escolas, nos quais
alingua lakldnd-xokleng ndo € constituida — resulta prejudicial para
que os membros das novas geragcdes consigam aprender a lingua com
os seus parentes mais velhos.

Contudo, para que possam ser frequentados, ¢ necessario, em
primeiro lugar, que os lugares onde os discursos e linguas indigenas
tém sido tradicionalmente performados ainda se encontrem
acessiveis. Porém, na TI Xapeco, vitima de uma exploracdo ambiental
desmesurada durante décadas —na qual residem atualmente mais de
5000 Kaingang —, esses lugares virtualmente nio existem mais, ndo
estando mais, portanto, a disposicdo de estudantes e professores:

A realidade ¢ diferente: ndo tem mais matas. Talvez
isso seja nossa grande dificuldade. Entdo, o que
trabalhar agora dentro das leis que garante pra nos?
Mas o que que eu vou trabalhar enquanto professor
Kaingang? Que contetidos eu vou trabalhar com os
meus alunos quando quer que eles continuem sendo
povo Kaingang? Outra coisa: quando ndo tem-se mais
a mata, muda todo o sistema. As rogas, por exemplo,
muda todo o sistema... ndo existe mais. (Pedro Kreso
de Assis, registro audiovisual disponivel em: https://
vimeo.com/202545344).

Meu esposo... varias vezes nds dois em casa, olhando
para poucos de mata que noés temos. Até muitas
vezes nos comentava: “por que serd que os passaro,
os animais que existia no mato no passado, estdo
sumindo?”[...] Queremos uma reserva para criar, criar
a mata, criar as abelha, criar caga. Ndo para granjear,
ndo para envenenar a terra. Para criar peixe, ndo para
contaminar as 4gua, os rio, que antes nds ndo tomava
agua com cloro, nds tomava dgua pura, dgua natural,
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fazia bem para o nosso organismo. E hoje estdo tudo
diferente. Quantos véem que ¢ diferente nas aldeia?
Euvejo que ¢ diferente, porque muitos estdo acabando
comasmatanasaldeia[...] Nostemosaté medodetirar
[ervas, plantas] no meio das granja, porque nos temos
medo até de comer algumas comida intoxicada de
veneno. Nos temos medo até de beber a 4gua dos rios!
(Marilene Feliciano, registro audiovisual disponivel
em: https://vimeo.com/202545432).

Tal como afirmado por Silva (2002) e Fernandes e Piovezana
(2015), amata virgem — por ela ter representado tradicionalmente a
fonte por excelénciade alimento e de remédio, assim como por ela ser
a morada dos espiritos e dos guias animais que dao poder aos xamas
ou kuid Kaingang — tem desempenhado desde tempos imemoridveis
um papel estratégico na mitologia, ideologia e sociologia Kaingang —
o préprio etnonimo Kaingang significa “homens do mato”. A exting¢ao
da mata virgem do universo kaingang, junto a acirrada poluicdo
do meio-ambiente por parte das atividades do agro-negdcio, tem
acarretado a transformacao radical de “todo o sistema”, do processo
social kaingang como um todo e, com ele, das praticas de linguagem
que ocorremdentrodele e que outrora constituiam alinguakaingang.

E significativo apontar aqui que todos os grandes encontros
kaingang da ASIE-SC foram planejados pelos professores para
ocorrerem exclusivamente dentro das escolas ou de espagos
organizados de forma andloga a sala de aula — dentro da escola
Cacique Vanhkré, na fig. 17, em setembro de 2015 e novembro de
2016; dentro de um galpao, na fig. 18, anexo a escola Cacique Pird, em
outubro de 2015; e dentro da escola Fen’no, na fig. 19, em marco de
2016.Deacordocomateoriaemfavordaqualarguonas consideragdes
finais a seguir, ndo surpreende, portanto, que dentro desses espagos
— e, consequentemente, em todos os encontros kaingang da ASIE-
SC — atnica lingua constituida fosse o portugués translingue.
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Figura 17: A escola Cacique Vanhkré durante o I Grande Encontro Kaingang da
ASIE-SC.

Fonte: Fotografia do autor, 2015.

Figura 18: Galpdo anexo a escola Cacique Pird durante o II Grande Encontro
Kaingang da ASIE-SC.

Fonte: Fotografia do autor, 2015.
Figura19: Escola Fen’no durante o III Grande Encontro Kaingang da ASIE-SC.

Fonte: Fotografia do autor, 2016.

DOl 10.25189/RABRALIN.V1712.512 ISSN — ON LINE: 0102-7158 133



5. Linguas como processos sociais e
demarcacao de terras indigenas

Com base no relato etnografico acima, no qual expus uma pequena
parte do meu trabalho de campo junto aos meus parceiros Guarani,
Kaingang e Lakldnd-Xokleng, ¢ possivel agora sistematizar a
contribuicdoquetragoaquiparaareinvencaoefundamentagdoteodrica
das linguas indigenas enquanto processos sociais — compreensao
natural da linguagem desde uma perspectiva etnografica, segundo
Blommaert (2009).

Em prol dessa reinvencdo, recorro a Bakhtin (2006, p. 126), para
quem a linguagem ¢ um fluxo ou “corrente de comunicacdo verbal
ininterrupta”. Essa corrente ¢ composta por “acdes executadas por
gente num ambiente social” (BLOMMAERT, 2009, p. 264), acdes
semidticas — enunciacdes, nos termos de Bakhtin (2006) — que
sdo um produto da interacgio social — “realidade fundamental” ou
“verdadeira substancia” da lingua (BAKHTIN, 2006, p. 125) — €
cuja forma e conteudo sdo determinados pela situacdo em que sdo
produzidas. Recorro também a Pennycook (2010, p. 1), para quem a
linguagem € uma forma de acdo em lugares e tempos especificos,uma
“praticalocal por meio da qual as linguas constituem um produto das
atividades profundamente sociais e culturais nas quais as pessoas se
engajam”.

Assim, se as linguas consistem numa série de praticas e
acOes locais em tempos e espagos especificos, elas precisam ser
consideradas criacGes historico-geograficas e ndo podem “ser
tratadas de forma auténoma em relacdo ao fluxo mais geral de
mudancas histdrico-geograficas” (HARVEY, 1996, p. 88). Ademais,
se alinguagem € acdo historico-geografica, os falantes ndo podem ser
considerados usudrios das linguas e sim “fazedores de linguas, que
¢, por sinal, o seu papel natural na evolucdo infinda da comunicacgao
humana” (HARRIS, 2010, n.p).
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Pode-se dizer, assim, que, reinventadas a luz da definicao de
processos sociais de Harvey (1996, p. 79), as linguas e as correntes
de acdes semidticas que as constituem resultam da articulacdo
dos seguintes elementos: 1) praticas materiais; 2) instituicoes; 3)
relacdes sociais; 4) poder; 5) discursos; 6) crencas, valores e desejos.
Aslinguas “internalizam” todos os elementos dos processos sociais.
Porém, cadaum desses elementos em si mesmo internaliza todos os
outros, pois cada um deles “é constituido enquanto relacdo interna
dos outros dentro do fluxo de vida material e social” (HARVEY,
1996, p. 80).

As praticas materiais organizam tempos e espacos em arranjos
especificos, enquanto, simultaneamente, tempos e espagos
especificos e os seus arranjos favorecem certas praticas materiais em
detrimento de outras. Por internalizarem todos os elementos dos
processos sociais, arranjos espaco-temporais e as praticas materiais
a eles relacionados estabelecem ordens sociais particulares ao
alocarem certos individuos e atividades em tempos e espagos
especificos, estabelecendo assim hierarquias ao atribuirem poder de
formadesigual aos sujeitos nelas engajados. Quandoarranjos espago-
temporais, praticas materiais e relacdes sociais e de poder se firmam
de forma duradoura, firmam-se institui¢des. As institui¢des, por sua
vez, manifestam e reificam — e encontram sustento em — certas
crengas, valores e desejos, favorecendo certos discursos enquanto
inibem outros. Os processos sociais resultam da articulacdo de
todos esses momentos, assim como fazem, quando compreendidas
enquanto processos sociais, as linguas.

A educagdo escolar indigena constitui hoje um direito apenas
por ter se tornado primeiramente uma obrigacdo e uma necessidade
da qual os indigenas dependem para a sua sobrevivéncia economica
e cultural em decorréncia do assédio do capitalismo que usurpa,
explora, desmata e polui as suas terras. Esse direito ¢ intercultural
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porqueosindigenastémseapropriadodaescolaenquantoferramenta
de defesa e sobrevivéncia que deve servir aos propdsitos e interesses
da sua luta politica. O ensino-aprendizagem de linguas indigenas
constitui, dentro desse paradigma educacional e politico, também
um direito intercultural, que deve ser garantido dentro de uma
educacdo escolar diferenciada, intercultural e bilingue. Porém, para
que essa aprendizagem resulte bem sucedida e sirva realmente aos
interesses das comunidades, € necessario desinventar e reinventar
as linguas em prol da superacdo das consequeéncias insidiosas da
invencdo colonial das mesmas.

Os grandes encontros de especialistas em educag¢io indigena
organizados no ambito do programa de formacdo de professores Acdo
Saberes Indigenas na Escola em Santa Catarina ilustraram, da mesma
forma que este artigo buscou ilustrar, que certos tempos-espacos,
como, por exemplo, o interior da Opy para os Guarani e ao redor
da fogueira, no mato ou a beira do rio para os Lakldnd-Xokleng — e
ndo outros, principalmente se obedecerem a organizacdo espaco-
temporal tradicional das salas de aula — propiciam certas praticas
materiais que favorecem uma ordem social na qual os mais velhos
e os sabios acreditados pelos principios epistemoldgicos indigenas
recebem, e se sentem confortdveis para receber, o grau mais alto de
poder simbdlico. No ambito das praticas materiais propiciadas por
esses espagos-tempos e seus arranjos, suas crencas, valores e desejos
podem ser transmitidos através dos seus discursos, favorecidos pelas
institui¢des construidascombaseneles. Osprocessos sociais guarani,
kaingang e lakldnd-xokleng eram assim até a violenta transformacio
do seu tempo-espaco. Essa era sua lingua, a lingua que tanto desejam
conseguir aprender e ensinar através de uma escola diferenciada,
intercultural e bilingue.
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Em prol do fortalecimento das linguas indigenas e do seu
ensino e aprendizagem, os espacos-tempos indigenas e as praticas
materiais, relacdes sociais e de poder, institui¢des, discursos,
crengas, valores e desejos associados a eles — isto ¢, seus processos
sociais como um todo — precisam ser fortalecidos. A medida mais
eficaz para tanto, defendem eles, ¢ a demarcacdo das suas terras,
politica indispensdvel, portanto, para o fortalecimento das suas
linguas; politica indispensdvel, linguisticamente ou ndo, para a sua
sobreviveéncia.
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