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RESUMO
Fgg:@iiigiandes i) Este artigo pretende verificar aspectos da Semantica em livro didatico de
- Leonardo Ferreira Kaltner (UFF) Lingua Portuguesa de paises luséfonos, especificamente do Brasil e de An-
- Ronaldo Batista (UPM) gola, na década de 2010, uma vez que se reitera a posi¢cdo em defesa desse

instrumento legitimo que auxilia no desenvolvimento do processo ensino-
AVALIADO POR

- Luciano Tocaia (UFMG) aprendizagem, visto que procura sistematizar e organizar os conhecimentos
- Alessandro Beccari (UNESP) escolares. Para tanto, os corpora constituem-se das obras: “Para viver jun-

tos: Portugués”, 9° ano, de Marchetti; Strecker e Cleto (2015), do Ensino
SOBRE OS AUTORES

Fundamental - anos finais, do Brasil; e “Lingua Portuguesa”, 92 classe, de
- S6nia Maria Nogueira

eptualizacao Mesquita e Pedro (2014), do 1° ciclo do Ensino Secundério - Ensino Geral, de
- Daniela J. Térres Barreto Angola; sendo correspondentes em grau de escolaridade. Dessa maneira,
nvestigacao serd utilizada como metodologia a abordagem documental com analise qua-

litativa e, em virtude disso, a pesquisa ancora-se nas proposicoes da Histori-

_Di:esb‘ do: 15/09/2021 ografia Linguistica: representada por Kéerner (1996; 2014), observando-se os

- Aceito: 20/10/2021 principios de contextualizacao e imanéncia; da organizacio proposta por

- Publicado: 07/12/2021 Swiggers (2010; 2013), Batista (2013), e Batista e Bastos (2020). Estudos em
Lusofonia das autoras Bastos e Brito (2013) e Nogueira (2021). O embasa-

Ei?ﬁfﬁ?i . arreto, D.J. T mento tedrico, inclusive, em Semantica com os autores: Guiraud (1960),

(2021) antica Marques (1996), Cancado e Amaral (2017) e Wachowicz (2013). Constatou-se

nos five que tanto os gramaticos brasileiros quanto os angolanos propuseram o es-

tudo da teoria Semantica para o ensino-aprendizagem nos materiais didati-

cos, por meio de atividades especificas sobre aspectos semanticos.
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Introducao

ABSTRACT

This article intends to verify aspects of Semantics inserted in Portuguese
language textbooks from Portuguese-speaking countries, specifically Bra-
zil and Angola, in the 2010s, once it reiterates the position in defense of
this legitimate instrument that helps in the development of the teaching-
learning process, since it seeks to systematize and organize school
knowledge. Therefore, the corpora consist of the textbooks: “Para viver
juntos: Portuguese”, 9th grade, by Marchetti; Strecker and Cleto (2015),
from elementary school - final years, from Brazil, and “Lingua Portu-
guesa”, 9th class, by Mesquita and Gongalves Pedro (2014), from the 1st cy-
cle of Secondary Education - General Education, from Angola; corre-
sponding in education level. In this way, the documentary approach with
qualitative analysis is used as a methodology. Thus, the documentary ap-
proach with qualitative analysis will be used as a methodology and, be-
cause of that, the research is anchored in the propositions of Linguistic
Historiography: represented by Kéerner (1996; 2014), observing the princi-
ples of contextualization and immancence; in the organization proposed
by Swiggers (2010; 2013), Batista (2013), Batista and Bastos (2020). Studies
in Lusophony by Bastos and Brito (2013) and Nogueira (2021). The theoreti-
cal basis, including, in Semantics with the authors: Guiraud (1960),
Marques (1996), Cancado and Amaral (2017) and Wachowicz (2013). It was
found that both brazilian and angolan proposed the study of Semantic
theory for teaching-learning and teaching materials, through specific ac-

tivities on semantic aspects.
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Este artigo pretende verificar aspectos da Semantica em livro didatico (doravante LD), uma vez que

se reitera a posicdo em defesa desse instrumento legitimo que auxilia no desenvolvimento do pro-

cesso ensino-aprendizagem, porquanto procura sistematizar e organizar os conhecimentos
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escolares. Esta pesquisa trata de manuais didaticos da Lingua Portuguesa de paises luséfonos, par-
ticularmente do Brasil e de Angola. Os corpora sdo constituidos das obras “Para viver juntos: Portu-
gués”, 9° ano, de Marchetti; Strecker e Cleto (2015), do Ensino Fundamental - anos finais, do Brasil;
e “Lingua Portuguesa”, 9 classe, de Mesquita e Pedro (2014), do 1° ciclo do Ensino Secundario -
Ensino Geral, de Angola, sendo correspondentes em grau de escolaridade. Justifica-se esta sele¢ao
em virtude de os LD terem sido adotados, oficialmente, para o uso em escolas dos respectivos paises.

Tem-se como procedimentos metodoldgicos a abordagem documental com analise qualitativa,
fundamentada na Historiografia Linguistica (doravante HL), representada por Konrad Kéerner (1996;
2014) observando-se os principios de contextualizacao e imanéncia; e da organizacdo proposta por
Swiggers (2010; 2013), Batista (2013), e Batista e Bastos (2020). Estudos em Lusofonia das autoras
Bastos e Brito (2013) e Nogueira (2021). O embasamento teodrico, inclusive, em Semantica com os
autores: Guiraud (1960), Marques (1996), Cancado e Amaral (2017) e Wachowicz (2013).

Os trés aspectos norteadores da andlise dos documentos sdo: a Apresentacdo, a Organizagdo e o
Conteudo da Semantica. Quanto a estrutura, apresenta quatro se¢oes: Questoes historiograficas da
lingua portuguesa em paises lus6fonos, Base legal da educacao brasileira e da angolana, Estudos Se-
manticos, e Abordagem da Semantica em livros didaticos, além das consideracdes finais. Inicia-se, em

seguida, a primeira secao: Questoes historiograficas da lingua portuguesa em paises lus6fonos.

1. Questoes historiograficas da lingua portuguesa em
paises lusofonos

Esta secao apresenta estudos teoricos acerca da Historiografia Linguistica, Lusofonia e a chegada da

Lingua Portuguesa no Brasil e em Angola.

1.1 Historiografia Linguistica

Os paises lus6fonos, Brasil e Angola, apresentam suas proprias histérias na aquisi¢do e uso da lingua
portuguesa, até mesmo ao adota-la como lingua oficial. Esta pesquisa procura indicar parametros
de andlises ndo somente externos “relativos ao contexto de produgdo de determinada obra ou tra-
balho”, mas também internos “relativos ao contetido que trata de descricao e explicacao de fenome-
nos linguisticos”, conforme Batista (2013, p. 74).

O objetivo fundamental do historiador, para Swiggers (2013, p. 43, grifo do autor), “é¢ o de re-
construir o idedrio linguistico e seu desenvolvimento através da andlise de textos situados em seu con-
texto”. Nessa perspectiva, é de suma relevancia o conhecimento da histéria da linguistica para que
se possa descrever e tracar um paralelo e perceber os avangos ou ndo do objeto de estudo no de-

correr do tempo.
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A palavra “historiografia” seria, morfologicamente, “escrever sobre a historia”, e “[...] o historia-
dor /historidgrafo € uma figura intelectual que compartilha algo do arqueodlogo no exercicio de sua
funcao”, considerando que ambos iluminam “[...] nosso conhecimento do passado, com suas premis-
sas teoricas e ferramentas metodoldgicas, interpretando tendo por base as evidéncias que coletou”,
afirma Batista (2020, p. 31-32). O historiografo vai trabalhar, iniciando com materiais, arquivos, do-
cumentos, livros, entre outros, tracando um percurso histérico. Compreende-se que o que ficou no
passado, ao se reconstruir, pode trazer entendimentos sobre os estudos da época, por terem sido
fatos relevantes e que, de certa forma, impactaram a histdria daquele corpus que esta em andlise,
seja do passado ou do presente.

Swiggers (2010, p. 2) define que “a historiografia linguistica é o estudo interdisciplinar do
curso evolutivo do conhecimento linguistico; ela engloba a descricdo e a explicagdo, em termos
de fatores intradisciplinares e extradisciplinares”. A HL se situa no encontro, ou perpassando pela
Linguistica, Histdria, Filosofia e Sociologia, descrevendo, explicando e interpretando a historia
contextualizada das concepgdes linguisticas. Swiggers (2010), ainda, menciona que o fazer cienti-

fico da HL deve ser evidenciado:

como investigacao interdisciplinar, baseada em fundamentos metodologicos sélidos na histéria da lin-
guistica, contribui com insights fundamentais sobre as conquistas (assim como sobre as oportunidades
perdidas), sobre os caminhos compensadores (assim como sobre os becos sem saida), sobre os princi-
pios (e pseudoprincipios), as técnicas (e bricolages), os teoremas (e 0s pressupostos) que marcaram o
curso evolucionario do interesse do homem pela metafora basica que carrega o sentido (e o ndo-sen-
tido) da vida: a linguagem. (SWIGGERS, 2010, p. 8-9, grifos do autor).

A HL ¢ interdisciplinar, traz a investigacdo organizagdo, padrdes metodoldgicos e episte-
moldgicos. Kderner (2014, p. 16) evidencia que, em certas condi¢des socioecondmicas, “[...] aconte-
cimentos historicos ou situacgdes politicas tiveram frequentemente uma influéncia consideravel na
motivacdo de escrever a histéria de uma disciplina especifica ou na aceitaciao de um quadro teérico
de investigacdo ou modo de pensamento aparentemente novos”. Os acontecimentos historicos in-
fluenciam o corpus teorico a ser analisado e, por conseguinte, o fazer historiografico ¢ relevante para
as pesquisas, auxiliando a construir o contexto histdrico que cerca o material pesquisado.

A HL proporciona um “[...] guia util para o tratamento adequado de acontecimentos passados na
historia das ciéncias da linguagem” e oferece “[...] uma melhor percep¢do do rumo para onde as teorias
atuais nos podem levar”, de acordo com Koéerner (2014, p. 17). Esse ¢ um campo de investigacdo cienti-
fica que possibilita um olhar mais atencioso aos fatos passados, langando luz a teorias atuais.

O uso inadequado da ‘metalinguagem’ ¢ uma preocupacao de Koerner (1996, p. 59-60), tendo em
vista “muitos exemplos nos relatos historicos modernos sobre as idéias dos séculos passados, em
que idéias, conceitos e procedimentos foram mal compreendidos, deturpados e distorcidos”. Os pro-
blemas advindos dessa inadequacio podem ser solucionados mediante a adocio dos trés principios
elaborados por Koerner (1996), o principio de contextualizagdo, de imanéncia e de adequacao. Res-

saltando-se que, nesta pesquisa, ndo sera privilegiado o principio de adequagao.
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O principio de contextualizagdo, referente a “apresentacgdo de teorias linguisticas propostas em
periodos mais antigos, diz respeito ao estabelecimento do ‘clima de opinido’ geral do periodo em que
as teorias se desenvolveram”, indica Kéerner (1996, p. 60). Reconhecendo-se que as correntes inte-
lectuais de determinado periodo se desenvolvem interdependentes e que a situacdo socioecond-
mica, politica e educacional, também, influenciam as pesquisas e a elaborac¢ido das obras. O principio
de imanéncia aborda sobre o afastamento do historiégrafo de sua “[...] formagdo linguistica indivi-
dual e dos comprometimentos da Lingiistica que lhes sdo contemporaneos. O quadro geral da teoria
sob investigacdo, assim como a terminologia usada no texto, deve ser definido internamente, e nao
em referéncia a doutrina linguistica moderna”, estabelece Koéerner (1996, p. 60). Esse segundo prin-
cipio consiste em um pré-requisito indispensavel para que haja uma compreensdo e interpretacao
completa do texto linguistico analisado. O terceiro principio, de adequagdo, permite “introduzir,
ainda que muito cuidadosamente e colocando seu procedimento de forma explicita, aproximacgoes
modernas do vocabulario técnico”, possibilitando amplo conhecimento do trabalho em andlise.

No século XX, a historiografia moderna reviu o “pressuposto objetivo do registro histérico, sem-
pre em busca de uma verdade incontestavel” e, com essa atitude, entrou “em cena a consideragio
de que o historiador /historiégrafo nao atua em termos de objetividade, mas impelido (ora mais, ora
menos) por sua formacao, seus interesses e seus recortes seletivos na busca pela interpretagdo dos
fatos histéricos” (BATISTA, 2020, p. 33-34). Para o trabalho do historiégrafo ¢ fundamental ter uma
variedade de fontes e ndo mais um unico documento histérico como dono da verdade.

A historiografia linguistica € “o campo e a disciplina dos estudos linguisticos que se preocupa
em descrever, analisar e interpretar as abordagens (de naturezas diversas, em diferentes materiais,
em recortes temporais e sociais diversificados) sobre a linguagem humana e as linguas”, relata Batista
(2020, p. 38). E um estudo sistematico, analitico, critico e interpretativo de forma interdisciplinar,
porquanto € necessario um leque de saberes para constituir o conhecimento histdrico e linguistico

do objeto a ser analisado. O trabalho do historiégrafo busca

[...] interpretar saberes sobre a linguagem tanto em sua dimensio interna (o que os textos - os docu-
mentos histdricos - dizem, como dizem, por que o dizem), quanto em sua dimensio externa (o con-
texto histdrico em que esses textos sdo legitimados como parte de um processo cientifico e /ou inte-
lectual) (BATISTA, 2020, p. 41).

As pesquisas no campo da HL ndo se prendem, somente, ao estudo das dimensoes internas do
material em estudo, mas também tratam da dimensao externa, sendo ambos primordiais para a ana-
lise. Para a organizacdo do trabalho do historiégrafo, Swiggers (2013, p. 44) defende que existem duas
exigéncias: A primeira exigéncia é construir um organograma, destacando as “realidades linguisti-
cas”; os “tratamentos e reflexdes: historia da linguistica”; e a “historiografia (descritiva e interpreta-
tiva)” mediante “apoio documental: epi-historiografia” e “base de referéncia teérica: meta-historio-
grafia”. E a segunda ¢ a organizagao “[...] do préprio trabalho historiografico. Por se tratar de um
trabalho sobre textos do passado (e do presente) que servem como base documental”. As trés fases
apresentadas por Swiggers (2013, p. 44) sdo: heuristica, hermenéutica e a executiva. A primeira fase

corresponde a leitura das fontes, textos, catalogacido e contextualizacdo; a segunda fase aborda a
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interpretacao, categorizacdo de forma geral e especifica; e a terceira fase trata-se da apresentacio
dos resultados da investigacgao.

Arealizagdo de trabalhos na HL “[...] se fundamenta (a) na eleicao de (temas dentro de) uma area
de investigacao; (b) no manuseio de um conjunto de conceitos; e (c) em um plano de estudo”
(SWIGGERS, 2013, p. 46). Na HL, trabalha-se com selecdo de conceitos e termos que auxiliam na

organizacdo e reflexdo sobre os dados primarios. Swiggers (2013) esquematiza em trés pontos esses

principais conceitos, indicados no Quadro 1:

PRINCIPAIS CONCEITOS

I - Pontos/entrelaces de
“ancoragem” (anchoring points):
a) entidades individuais: textos,
autores, usurios.

b) continua: redes, instituicdes,
escolas, grupos (theory groups),
circulos, sociedades.

II - Linhas de desenvolvimento:
a) rumo evolutivo: mudanca,
revolucdo, ‘conversao’,

progresso/estagnacdo /regressao,
conservacgdo/perda/rejeicdo /recor
-réncia,

continuidade /descontinuidade,
inovacao, antecipagao.

b) relagdes com o tempo: fonte,
modelo, influéncia, ‘abrangéncia
referencial (fr. horizon de
rétrospection), embate de teorias (ing.
theory clash).

c) etapas da evolugdo: programa de

investigacdo, tradicdo (nacional,
étnica, geografica, modelada,
linguistico-cultural, ‘topica)),

cinosura, paradigma.

III -
formatos/estratégias.
a) “rotulagem” (labeling): aqui se
pdem os termos para referir-se a um
modelo, uma teoria, uma abordagem.
b) em relagdo a formatos:

b.1) conceitos e principios tedricos.
b..) técnicas e estilos de descricdo
(por exemplo, Word and Paradigm,
Item and Process, Item and
Arrangement).

b.;) termos T-teoréticos.

c) estratégias: ‘deslocamento de
conceitos’, transposicao, negociagdo,
(ing. bargaining), empréstimo,
adaptacio, recontextualizacio,
estratégias (retoricas e institucionais)
de promocdo ou descarte de teorias.

Conteudos/

QUADRO 1 - Princi

Fonte: Elaborado p

No Quadro 1, observa-se uma selecao de conceitos e termos que contribuem para a exposi¢ao
de resultados da investigacdo historiografica, sistematizados por Swiggers (2013).

O ensino de lingua portuguesa do Brasil e de Angola dialogam, sem duvida, por meio dos conte-
udos do material didatico, entendido como “um conjunto amplo de materiais com diferentes confi-
guracoes e objetivos determinados por fatores pertinentes a cada época histérica”, de acordo com
Batista e Bastos (2020, p. 53). Busca-se efetuar um estudo comparativo do ensino de conteudos es-
colares relacionados a Semantica nestes dois paises, por isso convém evidenciar-se a correlagio

entre a base tedrica e a metodologia. Ap6s a HL, aborda-se a Lusofonia.

1.2 Lusofonia

Optou-se por abordar a lusofonia, que contempla comunidades com a lingua portuguesa oficial, paises

organizados na Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa — CPLP, especificamente Angola, perten-

cente aos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa — PALOP. Cabe ressaltar que os paises lus6fonos

firmam parcerias com varios paises e organizacoes, em diversos niveis: “cultura, educagdo e fomento,

assim como preservacao da lingua portuguesa, dentre outros”, segundo Nogueira (2021, p. 36).
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No contexto das grandes navegacdes, Portugal difunde sua “lingua e cultura, pela atuacio de
missiondrios e colonos diante de uma diversidade de povos contatados, espalhados pelos cantos do
globo”, configurando a constitui¢do de uma ‘lusofonia’ nos séculos XV e XVI, indicam Bastos e Brito
(2013, p. 1). A ideia inicial de lusofonia ndo contemplava a centraliza¢cao de Portugal em relacao aos
demais paises de lingua oficial portuguesa.

A Lingua Portuguesa € heranca da colonizac¢do e, atualmente, elo de comunicagdo entre paises
e povos lusofonos, a qual constitui a organizagdo da sociedade em seus movimentos econdmicos,
politicos, sociais e educacionais. Lusofonia evoca uma alusdo a CPLP, conceituada como “foro mul-
tilateral privilegiado para o aprofundamento da amizade mutua, para a concentragdo politico-diplo-
matica e da cooperagdo entre os seus membros”, com a pretensdo de agrupar os paises de lingua
oficial portuguesa, com o intuito de uniformizar e difundir a lingua, e expandir o intercdmbio cultural
entre eles, afirmam Bastos e Brito (2013, p. 2).

A Lusofonia é considerada, por Bastos e Brito (2013, p. 2), “um espacgo simbolico linguistico e,
sobretudo, cultural, no ambito da lingua portuguesa e das suas variedades que, no plano geo-sécio-
politico, abarca os paises que adotam o portugués como lingua”, a saber: materna (Portugal e Brasil)
e lingua oficial (Angola, Cabo Verde, Mo¢ambique, Sao Tomé e Principe, e Guiné-Bissau - os deno-
minados Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) - e Timor-Leste, pais do sudeste
asiatico. Em 2005, em uma reunido em Luanda, Angola, com a inten¢do de lograr a integracdo dos
territorios luso6fonos, a CPLP “decidiu que no dia 5 de maio seria comemorado o Dia da Cultura Lu-
s6fona pelo mundo”. Em 2006, foram admitidos, na categoria de observadores associados: a Guiné
Equatorial e as Mauricias. Em 2008, houve a formalizacdo da admissdo do Senegal, também, como
observador associado, afirma Nogueira (2021, p. 35).

As delimitagdes das fronteiras politicas ndo restringem a lusofonia, considerando as “comuni-
dades espalhadas pelo mundo e que constituem a chamada ‘didspora lusa’ e as localidades em que,
se bem que nomeiem o portugués como lingua de ‘uso’, na verdade, ela seja minimamente utilizada,
como: Macau, Goa, Ceildo, Cochim, Diu, Damao e Malaca”, indicam Bastos e Brito (2013, p. 2-3). Essa
nocao de lusofonia encontra legitimidade quando se entende multipla e quando nela distintas vozes
sao reconhecidas e respeitadas.

Pretende-se delinear um percurso da lusofonia nos ambitos linguistico e territorial, com a in-
tengdo de oferecer um painel de abordagem da Semantica em livro didatico de lingua portuguesa

em dois casos pontuais: contexto sul-americano (Brasil) e contexto africano (Angola).

1.3 A chegada da Lingua Portuguesa no Brasil e em Angola

Em relacdo a chegada da lingua portuguesa no Brasil, deu-se por meio de expedicoes maritimas
vindas de Portugal. Documentos oficiais datam “[...] 09 de marco de 1500 como sendo a partida de
uma frota de treze navios, liderada por Pedro Alvares Cabral, de Portugal com destino as indias. Essa

frota, na verdade, chega a terras brasileiras em 21 de abril, ancorando em Porto Seguro, Bahia, no dia
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seguinte”, relata Balsalobre (2015, p. 30). No inicio do século XVI, a lingua portuguesa chegou ao
Brasil, 43 dias apos sair de Portugal, por meio das grandes navegacoes e expedicoes, a semelhanga
de Angola.

A colonizacdo do Brasil ocorreu pela ocupagdo, exploracio e invasdo do territdrio, visto que a
terra era ocupada por indigenas, que povoavam essa terra bem antes dos colonizadores chegarem.
Portugal, por meio de “um processo de conferir a nobres determinadas extensoes de terra a fim de
que eles a administrassem e evitassem invasdes”, configurava a politica de ocupacio do territorio
brasileiro, afirma Balsalobre (2015, p. 30). Em 1500, estima-se que havia em torno de mil povos nati-
vos, perfazendo entre dois e quatro milhdes de pessoas, e existiam, aproximadamente, mil linguas
faladas em territorio brasileiro. Cabe destacar a lingua Tupinamb4, a mais falada na costa e “usada
como lingua de ensino por missdes catdlicas e como comunicagdo basica entre colonos e nativos”,
indica Balsalobre (2015, p. 30).

Depois da escravizacao dos indigenas, os colonos passaram a escravizar os povos africanos, por-
que, além de gerar impostos e taxas, “as populacoes africanas submetidas a escravidao detinham um
primoroso conhecimento de técnicas agricolas, de pastoreio € mineracdo (caso dos povos da Costa
da Guiné, do Congo e de Angola), bem como de metalurgia (como os iorubas da costa ocidental afri-
cana)’, ressalta Balsalobre (2015, p. 31). Os povos africanos eram traficados para trabalharem em ou-
tro pais, enriquecendo outros povos, usando a produtividade da mao de obra, conhecimentos e a
reprodugdo para crescimento econdmico dos colonos.

Em Angola, a lingua portuguesa chegou, em 1482, “com as caravelas expedicionarias de Diogo
Cio, as quais estavam a caminho maritimo para a India e 4 procura do lendario Império Cristio de
Preste Joao e, por ironia do destino, atracaram nas margens da foz do rio Congo”, indica Augusto
(2015, p. 60). Na segunda metade do século XV, os tripulantes das caravelas expedicionarias apre-
sentaram a lingua portuguesa aos angolanos.

Augusto (2015, p. 60) complementa que, antes da vinda dos colonizadores portugueses para “[...]
Angola, os povos estavam organizados em reinos e cada um tinha uma lingua que cobria toda a su-
perficie do seu territério. A lingua era fundamento da identidade de pertenca ao grupo étnico e um
dos fatores de distin¢do em relagdo aos outros reinos”. Angola tinha seus reinos com suas respectivas
linguas e culturas; e a lingua portuguesa chegou como novidade, foi tomando espago nesses reinos
até tornar-se a segunda lingua. Balsalobre (2015, p. 70) informa que a “adocdo da lingua portuguesa
pelos paises africanos contribuiu para que esse idioma se inserisse no mercado linguistico global
como um dos mais importantes e representativos”. Com a independéncia, tendo em vista que a lingua
tinha um status global e poderia ser uma ferramenta inteligente para lanc¢a-los no mercado mundial,
os angolanos permaneceram com a lingua portuguesa como oficial.

Zau (2011, p. 106) afirma que, em virtude de a Lingua Portuguesa (doravante LP) ser a Unica lingua
de escolarizacdo, obteve vantagem sobre as demais linguas porque: “i) a elite aprendeu a ler e escrever
em LP, por isso tinha uma dimensao elitista e prestigiante; ii) a literatura, os manuais [...] tudo o que
existia estava escrito em lingua portuguesa, o que nos leva a inferir que essa lingua tinha uma dimensao

canonico-literaria”; e complementa que “iii) os proprios documentos oficiais dos movimentos de
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libertagdo nacional estavam escritos em lingua portuguesa, quer dizer, a LP tinha uma dimensao oficial
e politica”. Com a lingua portuguesa enraizada na cultura, educacao, vida, comércio e documentos, nao
fazia sentido e ndo seria tdo benéfico para adaptacao com uma nova lingua, por consequéncia, o mais
vidvel e sensato era continuar com a lingua portuguesa como lingua oficial.

Em funcao da semelhante heranc¢a do colonialismo portugués, a lingua portuguesa, no Brasil, é
oficial e tida como lingua materna pela maioria da populacao brasileira; de tal forma em Angola, a
lingua portuguesa ¢ oficial, entretanto, convive com outros grupos linguisticos de linguas maternas.
A lingua portuguesa vem, desde os tempos dos colonizadores, sendo imposta nestes dois paises lu-
s6fonos como lingua oficial, negligenciando as linguas ja existentes e faladas. Indica-se, a seguir, a

base legal da educagao brasileira e da angolana.

2. Base legal da educacao brasileira e da angolana

No Brasil, duas reformas ocorreram no ambito educacional durante a ditadura militar e, no ano de
1996, uma nova reforma foi implantada na educacio brasileira, com efeito, aconteceu uma reforma
geral no sistema educacional, conforme a LDB, Lei n°® 9.394 /96 (BRASIL, 1996). Com essa nova refor-
mulacao, ha uma divisdo no ensino em educacao basica (que contempla a educagdo infantil: creche,
pré-escola; ensino fundamental e ensino médio) e educacao superior. A pré-escola continuou como
na reforma anterior, todavia, tem a creche que antecede a pré-escola com duragio de 4 anos para
alunos de 0 a 3 anos, ambas fazem parte da educacgao infantil. O 1° grau alterou a nomenclatura para
ensino fundamental, o 2° grau mudou a nomenclatura para ensino médio; no caso do ensino superior,
passou a ser educacao superior, a nomenclatura é por area escolhida pelo aluno.

A Lei n° 11.274 /2006 (BRASIL, 2006, p. 1) ampliou o Ensino Fundamental para nove anos de du-
racdo, com a matricula de criancas de seis anos de idade e estabeleceu prazo de implantacao, pelos

sistemas, até 2010:

Etapa de Ensino Faixa Etaria Prevista Duracgao
Educacao Infantil Até cinco anos de idade

Creche Até trés anos de idade

Pré-Escola 4 e 5 anos de idade

Ensino Fundamental Até 14 anos de idade 9 anos
Anos iniciais De seis a 10 anos de idade 5 anos
Anos finais De 11 a 14 anos de idade 4 anos

Com a implantac¢do do Ensino Fundamental de nove anos ocorreram mudangas na faixa etaria,

a idade obrigatdria de entrada no ensino fundamental passou a ser de seis anos de idade e nao mais

de sete anos.

Em Angola, no inicio do século XX, a construgao da primeira escola, em Luanda, era destinada

ao ensino dos colonos (brancos, “civilizados”). “Em 1963, o governador de Angola, num discurso pu-
blico designou os Lusiadas como a ‘Biblia do nosso pais’ para melhor se falar lingua portuguesa como

elo de comunicacao em todo o territorio de Angola”, de acordo com Augusto (2015, p. 67, grifo do
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autor). Na segunda metade do século XX, os angolanos foram obrigados pelas autoridades a terem a
obra os Lusiadas, de Camoes, como principal obra para aprenderem a falar melhor a lingua portu-
guesa. Os povos angolanos eram obrigados a saberem falar a lingua portuguesa para continuarem
vivendo em Angola.

Em 2003, o Estatuto Organico do Ministério da Educagdo angolano, na Seccao IV Servigcos Exe-
cutivos Centrais, Artigo 16° “Direccao Nacional para o Ensino Geral”, estabelece a politica educacio-
nal por meio do inciso “1. A Direc¢do Nacional para o Ensino Geral € o servigo encarregue de formu-
lar, aplicar e controlar a implementac¢do da politica educativa no dominio dos subsistemas do ensino
geral e de adultos”; e do inciso 3: “A Direccao Nacional para o Ensino Geral tem a seguinte estrutura:
a) Departamento do Ensino Priméario e Pré-Primario; b) Departamento do Ensino Secundario; ¢) De-
partamento do Ensino Mediatizado; d) Departamento do Ensino de Adultos”. Complementando com
o Artigo 17° “Direc¢do Nacional para o Ensino Técnico-Profissional” e o Artigo 18° “Direc¢ao Nacional
para o Ensino Superior”, indica Angola (2003). Percebe-se a preocupacgdo do governo angolano em
supervisionar o cumprimento das diretivas do Ministério da educacao.

O sistema educacional de Angola passou por uma nova reforma geral, em 2001, ficando dividido
em quatro etapas: a primeira etapa, o Ensino Primario, que contempla da 1* a 62 classes; a segunda
etapa, o Ensino Secundario I Ciclo, que abarca da 7% a 92 classes; a terceira etapa, o Ensino Secun-
dério II Ciclo, que compreende da 10? a 122 classes, e a quarta etapa, que trata do Ensino Superior. A
Nova Lei de Bases do Sistema de Educacao, Lei n. 13 /2001, tornou gratuito e democratico o ensino
primério, que contempla seis anos de ensino, no qual o aluno inicia a partir dos seis anos e termina
aos 11 anos, conforme Liberato (2014).

Os corpora selecionados nesta pesquisa justificam-se por terem sido indicados e adotados nas
escolas em seus respectivos paises, tanto no Brasil quanto em Angola. Dando prosseguimento, apre-

senta-se os estudos semanticos.

3. Estudos Semanticos

A Semantica é uma ciéncia que investiga, analisa e explica os sentidos de termos lexicais isolados ou
dentro de sentengas, oracdes e/ou textos. Guiraud (1960, p. 10, tradugdo nossa) traz a definicao de
Semantica, mencionando que “a palavra semantica, do grego Semaino, ‘significar’ (por sua vez, do
sema ‘signo’), era originalmente o adjetivo correspondente a ‘sentido’. Uma mudanga semantica ¢
uma mudanga de sentido, o valor semantico de uma palavra ¢ o seu sentido”’. Guiraud (1960)
menciona a origem da palavra Semantica e do que ela trata: Semantica = algo que significa = signo =

sentido. Ele, ainda, enfatiza que “é semantico tudo o que se refere ao significado de um signo de

! No original: “El vocablo semantico, del griego semaino, "significar" (a su vez de se~ma, "signo"), era originalmente el adjetivo co-
rrespondiente a "sentido". Un cambio seméantico es un cambio de sentido, el valor seméntico de una palabra es su sentido” (GUI-
RAUD, 1960, p. 10).
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comunicacdo, particularmente as palavras™

. Toda vez que se fala de significacao, sentido e signo,
trata-se de Semantica.

Cangado e Amaral (2017, p. 8), por sua vez, apresentam a definicdo de Semantica “[...] como uma
disciplina ampla, estuda o sentido das palavras e também das sentencas das linguas naturais”. Elas tra-
zem a definicao de Semantica que estuda o sentido das palavras e sentengas de uma lingua e concei-
tuam “a Semantica Lexical como um campo de estudo mais especifico da Semantica, ocupa-se primor-
dialmente do sentido das palavras, estabelecendo relagdes entre propriedades linguisticas e o sentido
dos itens lexicais”. Nesse sentido, a Semantica Lexical trata do estudo dos fendmenos do léxico.

A Semantica Lexical, ressaltam Can¢ado e Amaral (2017), trabalha com o conceito de campo le-
xical ou campo semantico (conjunto de palavras que apresentam uma relacdo de sentido); com a
analise componencial; e com a semantica relacional - sinonimias (palavras de sentido equivalente),
hiponimias (palavras com sentido mais especifico), antonimias (palavras de sentido oposto), mero-
nimias, homonimias, polissemia -, entre outros.

Wachowicz (2013, p. 153) concorda com o mencionado pelas autoras, afirmando que a Semantica
Lexical aborda o estudo do “[...] significado das palavras e sua relacao com outros niveis linguisticos -
outras palavras e sentencas. A Semantica Lexical trata, outrossim, de relagdes de significado entre
sentencas, como o acarretamento e a pressuposicao, condicionadas as informacdes lexicais do verbo”.
Nessa perspectiva, a Semantica Lexical estuda a relacido de sentido do 1éxico e do 1éxico inserido nas
estruturas sintaticas. Em suma, a Semantica trata do estudo do signo, significado e sentido das pala-
vras. A Semantica Lexical, especificidade da Semantica, aborda os fendmenos semanticos do léxico.

Indica-se, em continuidade dos estudos, a abordagem da Semantica em livros didaticos.

4. Abordagem da Semantica em livros didaticos

Considerando que a utilizagdo dos manuais didaticos nos paises lusé6fonos seja estabelecida em con-
formidade com a politica educacional, a infraestrutura tecnoldgica e ao gerenciamento de uma po-
litica econdmica, o livro didatico € “[...] poderosa fonte de conhecimento da histéria de uma nacéo,
que, por intermédio de [...] leituras, d4 a entender que rumos seus governantes escolheram para a
educacdo, desenvolvimento e capacitagio intelectual e profissional dos habitantes de um pais”, afir-
mam Lajolo e Zilberman (1999, p. 121).

Em relacdo aos objetivos do livro didatico, deixou de ser desenvolvido um estudo sobre ou da
lingua, o que se almeja € o desenvolvimento do uso da lingua, uma vez que sdo objetivos pragmaticos,
a fim de “instrumentalizar o aluno como emissor/receptor de mensagens competente no que tange

utilizacdo e compreensdo de codigos (verbais e ndo-verbais)”, indica Schréder (2013). O estudo do

% No original: “Es semantico todo lo que refiere al sentido de un signo de comunicacion, particularmente las palavras” (GUIRAUD,
1960, p. 10)
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uso da lingua ganha mais espaco, abrangendo questdes nio apenas do léxico em si e suas particula-
ridades, mas ele em relacdo com o outro, o outro passa a ser relevante no estudo da lingua.

Trés aspectos na analise dos documentos serdo verificados, a saber: a Apresentac¢do, a Organi-
zagdo e o Conteudo da Semantica, inseridos nos manuais didaticos de Lingua Portuguesa de paises
luséfonos, especificamente, do Brasil e de Angola, sendo correspondentes em grau de escolaridade.
Inicia-se com a analise do livro didatico do Brasil “Para viver juntos: Portugués”, 9° ano, de Marchetti;
Strecker e Cleto (2015), anos finais - Ensino Fundamental, publicado em Sado Paulo /Brasil, pela Edi-
¢coes SM, e contém 288 paginas.

Na Figura 1, observa-se a capa da obra

Organizadora: Edicoes SM
P"‘ Obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida por Edicoes SM,

.ve Editora responsavel: Andressa Munique Paiva
‘ ' Greta Marchetti
Heidi Strecker

u S Mirella L. Cleto

Portugueés

ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS LINGUAPORTUGUESA 9°ANO

FIGURA 1 - “Para viver juntos: Portugués”

Fonte: Marchetti; Strecker e Cleto (2015 - capa)

Na capa, além da figura de um o6nibus circular usado em zona rural e urbana municipais, apre-
senta um selo do Ministério da Educagio, ratificando que o livro foi aprovado pelo Programa Nacio-
nal do Livro Didatico (PNLD), valido por trés anos: 2017, 2018, 2019, nesse selo, inclusive, consta uma
tarja informativa: “venda proibida”. Com a chancela do governo brasileiro, pode-se afirmar que Mar-
chetti, Strecker e Cleto (2015) cumprem as leis educacionais, conferindo aos alunos conteddo perti-
nente ao desenvolvimento de suas competéncias e habilidades de leitura e escrita.

Marchetti, Strecker e Cleto (2015, p. 3) inserem uma Apresentacdo ao aluno, indicando a leitura e
andlise de varios textos, “e-mails, jornais, revistas, propagandas, rotulos de produtos, manuais de ins-

trucao, livros, gibis; ao ouvir programas de radio e televisdo, debates politicos”; além de conversas com
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amigos; possibilitando que, “enfim, em diferentes situagdes, entramos em contato com multiplas lin-
guagens e discursos”, deixando o leitor consciente de que a linguagem est4 no nosso dia a dia.

Na sequéncia, afirmam que a “linguagem ¢ também a ferramenta com a qual expressamos sen-
timentos, descobertas, queixas, duvidas e certezas. Se vocé reparar bem, vai perceber que mesmo
nossos mais silenciosos e secretos pensamentos s6 podem ser formulados porque contamos com
esse incrivel aparato” (MARCHETTI; STRECKER; CLETO, 2015, p. 3). Ha incentivo ao estudo, ao inse-
rirem que: “vocé lerd e produzird textos de diferentes géneros que circulam em diversas esferas
sociais. Dessa forma, entrard em contato com um rico universo e poderd expor suas ideias, criar,
emocionar-se, argumentar nas mais distintas situa¢oes”. Ao finalizarem, propoem uma parceria en-
tre professor e aluno mediada pelo livro didatico: “esperamos que vocé descubra as possibilidades
oferecidas pelo estudo da Lingua Portuguesa. Assim, vocé poderd ampliar a sua participa¢do no
mundo como pessoa mais autdnoma, critica e autora de sua histéria”. Marchetti, Strecker e Cleto
(2015) dedicam-se a qualidade do processo ensino-aprendizagem.

Na sequéncia, o Sumario, contendo nove capitulos, sendo oito deles nomeados por géneros, e o
dltimo capitulo intitulado Revisdo. Apresenta-se, no Quadro 2, a estrutura resumida com indicagdo

dos titulos:

Sumario

1 - Conto Psicoldgico 2 - Conto social e conto de amor

Leitura 1 3 - Cronica esportiva e reportagem

Estudo do texto 4 - Artigo de divulgacdo cientifica

Producdo de texto 5 - Texto dramatico e roteiro

Reflexdo linguistica 6 - Artigo de opinido

Revisdo 7 - Resenha critica

Lingua viva 8 - Anuncio publicitario e anuncio de propaganda
Leitura 2 9 - Revisdo

Questoes da escrita

Ql
(

JUADRO 2 - Estrutura resumida

Fonte: Elab

Foram apresentados alguns itens do Sumario, no Quadro 2, que compdem o Capitulo 1, uma vez
que os capitulos de 2 a 8 seguem esta mesma estrutura. Os capitulos apresentam: Leitura 1, Leitura
2, Estudo do texto, Produgao de texto, Reflexdo linguistica, Lingua viva, Questoes da escrita (sempre
na parte da Leitura 2), e Oralidade (nos capitulos 3 e 6, no lugar do tépico Oralidade € utilizado o
topico Interligados).

Os autores dos textos que compdem o livro didatico sdo todos brasileiros, diferente do livro de
Angola, no qual identificam-se varios escritores de diferentes paises lus6fonos. No Quadro 3, quan-

tifica-se atividades e notas de conteddos sobre Semintica contemplados na obra:
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CAPITULO ATIVIDADE NOTA SEMANTICA

1 1 campo semantico
1 Antoénimos
- Sindnimos

- Sindénimos

pronomes relativos e ambiguidade
- Sin6énimos

=N = = DN =
|

- ambiguidade

sem ocorréncia

- Polissemia
Sindénimos

W=
|

- - sem ocorréncia

- - sem ocorréncia

- - sem ocorréncia

QUADRO 3 - Atividades Semanticas por Capitulos, livro didatico do Brasil
Fonte: Elaborado pelas autoras

Conforme o Quadro 3, os Capitulos que apresentam alguma questdo, nota e breve conteudo sdo

01,2, 3,4 e 6. No geral, os conteudos semanticos abordados sdo: Campo semantico, Antonimos,

Sinénimos, Ambiguidade e Polissemia. Ao final das atividades “a linguagem do texto”, h4 a teoria em

“Anote”, especificamente sobre campo semantico: “A escolha de palavras que remetem a um mesmo

campo de sentido (quartas-feiras de cinzas/ mortas/ despojos; botdo/ rosa) e a repeticao de pala-

vras sdo recursos linguisticos que contribuem para a criacao de sentido em uma narrativa. (MAR-
CHETTI; STRECKER; CLETO, 2015, p. 19).

Identifica-se atividade que trata da oposicao de sentidos:

3. Releia este trecho do dltimo paragrafo do conto.

[...] numa mistura de carinho, grossura, brincadeira e sensualidade, cobriu meus cabelos ja lisos de
confete [...]. E eu entdo, mulherzinha de 8 anos, considerei pelo resto da noite que enfim alguém me
havia reconhecido: eu era, sim, uma rosa.

a) No conjunto das quatro palavras destacadas, hé dois pares que se opdem. Quais? Que sentido essa
oposicao cria?

b) Nesse trecho, hd outra expressdo baseada em uma oposi¢do. De qual expressdo se trata? (MAR-
CHETTI; STRECKER; CLETO, 2015, p. 19).

Observa-se a preocupacgdo de Marchetti, Strecker e Cleto (2015, p. 19) em auxiliar o processo

ensino-aprendizagem ao inserirem o conceito da antonimia logo apds a atividade, no item “Anote”,

como sendo a “associacdo de ideias opostas em uma frase pode ser um recurso para expressar 0s

conflitos vividos por uma personagem, por exemplo, aqueles produzidos pela oposi¢do entre seus

anseios e a realidade”.

Os sindnimos sdo focalizados no item “reflexdo linguistica™

m

1. Leia este trecho de uma noticia. “Governo japonés admite que situacao ¢ ‘muito grave”. Um dia ap6s
detectar a presenga de plutonio no solo da usina nuclear de Fukushima [...].
e) No primeiro e no ultimo trecho destacado, que verbos poderiam substituir admitir e dizer sem mo-

dificar o sentido do texto. (MARCHETTI; STRECKER; CLETO, 2015, p. 59).
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Outra abordagem do uso dos sindnimos encontra-se no item “lingua viva™ “2. Se Edmundo fa-
lasse com autoridades, precisaria adequar sua linguagem. a) Reescreva as frases com as expressoes
destacadas usando uma expressao mais formal de sentido equivalente e empregue a regéncia de
torcer de acordo com a norma-padrdo”. (MARCHETTI; STRECKER; CLETO, 2015, p. 203).

Em relacao a producgao de texto, para a elaboracao de “artigo de divulgagdo cientifica”, Mar-
chetti, Strecker e Cleto (2015, p. 119) auxiliam o aluno no planejamento com a atividade “3. Quanto a
linguagem, faca como no artigo lido. a) Em titulos, na linha e nos subtitulos, vocé pode empregar
palavras e expressodes de duplo sentido, se considerar que elas vao atrair seu leitor”. O estudo da
ambiguidade ¢ relevante para o processo ensino-aprendizagem, sendo privilegiado na abordagem

de pronomes relativos e a ambiguidade:

Dizemos que uma frase ou expressdo ¢ ambigua quando ela pode conduzir a mais de uma interpreta-
¢d0. Observe. [Eu procurei o livro e a revista que perdi].

Nessa frase, ndo se sabe se tanto o livro quanto a revista haviam sido perdidos ou se apenas a revista.
A ambiguidade ocorre pois livro e revista sdo antecedentes do mesmo pronome relativo (que).

[Eu procurei o livro e a revista a qual perdi. (Se perdeu s6 a revista) / Eu procurei o livro e a revista os
quais perdi. (Se perdeu ambos)]. (MARCHETTI; STRECKER; CLETO, 2015, p. 88).

Marchetti; Strecker e Cleto (2015, p. 88) complementam a fundamentac¢do tedrica em nota: “Em
alguns géneros textuais, como poemas, charges e tiras, a ambiguidade é um importante recurso
expressivo intencionalmente utilizado”. Eles advertem que, “quando cria dificuldade para a compre-
ensao da mensagem, deve ser evitada”.

A reflexdo linguistica na pratica, item fundamental na obra de Marchetti; Strecker e Cleto (2015,

p. 190), aborda os variados sentidos da palavra, dependendo do contexto:

an

2. Leia o trecho a seguir, retirado de um artigo de opinido. [“Dengue: a eliminacdo depende de vocé
J4 falamos disso no verdo do ano passado, mas, devido aos indices alarmantes do pais todo em relagao
as mortes por dengue [...].
e) Dé o significado do verbo bater nestas frases. Atente para a preposi¢do, se houver.

. Estdo batendo a porta. Veja quem é.

. Por favor, ndo bata a porta ao sair: ndo suporto barulho.

. A escola bateu mais um recorde em atletismo.

. O raio de sol batia na 4gua e brilhava.

. Meu coragdo bateu muito forte com o resultado da prova.

No capitulo 6, topico ‘Reflexdo linguistica’, segunda questdo, item “e”, os alunos precisam dar o
significado para o verbo polissémico “bater”, de acordo com o emprego dele em cada frase. Sendo
assim, “quando se utiliza o termo polissemia, o critério de definicio muda do significante para o
significado. Assim, palavras polissémicas, que possuem mais de um significado para o mesmo signi-
ficante [...]", conforme Pietroforte e Lopes (2003, p. 529). Desse modo, uma palavra que contém va-
rios significados é uma palavra polissémica.

No estudo gramatical, especificamente na classificacdo das oragdes subordinadas adjetivas, as
autoras abordam o significado: “2. Leia estes periodos. [I. Os clubes, que tratam o jogador como

gado, estdo cometendo um excesso. / II. Os clubes que tratam o jogador como gado estdo
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cometendo um excesso.] a) As oracoes destacadas poderiam ser substituidas por um adjetivo de
igual significado?” (MARCHETTI; STRECKER; CLETO, 2015, p. 101, grifos das autoras). Logo, essa
questao necessita da andlise do sentido de dois periodos. No item “a”, é questionado se pode ser
utilizado um sindénimo para a oracao destacada.

A segunda analise refere-se ao livro didatico de Angola “Lingua Portuguesa”, 9* classe, de Mesquita
e Pedro, do 1° ciclo do Ensino Secundario - Ensino Geral, publicado em Luanda/Angola, Editora das
Letras, em 2014, contém 223 paginas. Nessa perspectiva, serdo verificados trés aspectos na analise: a

Apresentacao, a Organizacgdo e o Conteudo da Semantica. Na Figura 2, a seguir, verifica-se a capa:

1# Ciclo do Ensino Secunddrio - Ensino Geral

Autores:
Helena Mesquita | Gongalves Pedro

\ EDITORA
A DAS LETRAS

FIGURA 2 - “Lingua Portuguesa’
Fonte: Mesquita e Pedro (2014)

Na Figura 2, observa-se que, além de uma foto com trés estudantes pesquisando em uma bibli-
oteca, apresenta selo de livro “aprovado”, confirmando a chancela pelo Ministério da Educacao An-
gola, da Republica de Angola.

O livro traz uma apresentacdo indicada ao Querido Aluno, mostrando empatia com o futuro
usuario, em uma breve narrativa da vida estudantil: “Com este Manual da 9.2 classe, terminaras mais
um ciclo de estudos, o 1.° Ciclo do Ensino Secundario. Conheces ja muitos dos teus colegas, mas
esperam-te inumeras novidades”. Mesquita e Pedro (2014, p. 3) reafirmam a obediéncia “as linhas
programaticas”, “atendendo as exigéncias pedagdgico-didaticas”, além de ndo negligenciar “a inova-
¢do e o rigor adequados a este nivel, no que concerne a uma maior fluéncia no falar, um maior do-

minio no escrever, um melhor entendimento no ler e uma melhor compreensdo da gramatica”.
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Em continuidade, eles informam que foi acrescida uma nova tipologia textual, o Texto Argumen-
tativo, “cujas caracteristicas, como € habitual, te apresentamos ao pormenor”. E, finalizam aconse-
lhando que o aluno devera buscar “[...] saber ser e fazer, individualmente ou em grupo, de modo
responsavel e criativo, melhorando a relagdo professor/aluno, aluno/professor e aluno/aluno, para
que cada aula seja desenvolvida de forma estruturada e com uma cooperac¢do verdadeira, estreita e
compreensiva” (MESQUITA; PEDRO, 2014, p. 3).

Mesquita e Pedro (2014) inserem a apresentacdo “Caro Professor”, manifestando respeito ao
professor e aconselhando-o a “ter cuidado para ndo se afastar dos conteudos programaticos da 9.2
classe, ndo descurando os conteudos apresentados no Apéndice / Bloco Gramatical”, e de “trabalhar
de forma conveniente a interpretagdo, recorrendo a investigacao, a pesquisa e aos debates realiza-
dos na aula, entre outras atividades”. Eles instigam o professor a pesquisa, ao afirmarem que, “com
base nos exercicios das fichas de leitura apresentadas nas varias tipologias textuais, use a sua cria-
tividade, elabore outros, enriquega-os, principalmente no que concerne aos textos ndo trabalhados”.
Ao concluirem, Mesquita e Pedro (2014, p. 4) contam com a parceria entre professor e alunos, para
obterem éxito no uso do livro didatico, desejando “bom trabalho, acompanhando e ajudando os seus
alunos a ultrapassar todas as davidas e os problemas encontrados”.

Nas apresentacgoes, ¢ feita a apresentacdo do manual didatico e sdo dadas orientagoes, de forma
breve, tanto ao aluno quanto ao professor. Os autores destacam que esse ¢ o dltimo livro, do 1 ° Ciclo
do ensino secundario, com o qual os alunos encerram uma importante etapa do ensino para darem
inicio a outra.

Na sequéncia do manual ¢ apresentado o Indice, conforme os titulos apresentados, a seguir, no

Quadro 4:
indice
UNIDADE 1 - TEXTO NARRATIVO UNIDADE 5 - TEXTO EXPLICATIVO
UNIDADE 2 -TEXTO DESCRITIVO UNIDADE 6 - TEXTO INJUNTIVO /APELATIVO
UNIDADE 3 - TEXTO POETICO/LfRICO UNIDADE 7 - TEXTO ARGUMENTATIVO
UNIDADE 4 -TEXTO INFORMATIVO APENDICE - BLOCO GRAMATICAL

QUADRO 4 - Indice: titulos

Fonte: Elaborado pelas

No Quadro 4, identifica-se a estrutura do manual com sete Unidades, contendo cada uma delas
uma introducdo prévia, referente a cada tipologia, e um apéndice - bloco gramatical. Sempre apds
os textos, os autores inserem duas atividades intituladas ‘Compreensdo do texto’ ou ‘Exploracdo do
texto’ e ‘Funcionamento da lingua’. Em destaque, no canto inferior direito, a seguinte observacao:
“Consulte o Bloco Gramatical no final do livro”.

Mesquita e Pedro (2014) privilegiam narrativas que abordam o kimbundu, lingua bantu ¢ uma das
linguas nacionais falada em Angola, “Vou contar sobre o meu cdo, mas s6 em kimbundu”. Assim como

contos populares de Angola, “Ngana Samba e os Ma-kishi”; e conto de origem nyaneka-humbi,
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denominacgdo usada para designar um dado grupo etnolinguistico, no Sul de Angola, “A Triste Sorte
de Katumbo”.

Nos textos descritivos, os autores apresentam o texto “Descri¢do do Carnaval”, que ressalta o
uso tanto da lingua materna quimbundo quanto da lingua oficial lingua portuguesa: “Ai, em comecos
de Dezembro, aos sabados a noite e domingos a tarde, estudavam a coreografia e os cantos. Estes,
quer em quimbundo, quer em portugués, quer bilingue”. Em “Sao Tomé e Principe”, destaca-se a
histéria deste outro pais lusé6fono. Quanto aos textos informativos, o texto “A Arte Téxtil Angolana”
corrobora com o sentimento nacionalista no trecho: “A tecelagem ja ganhou estatuto de arte nobre,
a par da pintura, escultura, ceramica e gravura, como suporte decorativo ou sob forma pedagdgica,
na condigao de disciplina curricular da Escola Nacional de Artes Plasticas” (MESQUITA; PEDRO, 2014,
p. 50, 106). Observa-se a relevancia da abordagem cultural nativa na educacao angolana.

O Quadro 5 indica alguns autores e suas nacionalidades, que fazem parte da selecao textual

inserida no manual “Lingua Portuguesa”, 9% classe, de Mesquita e Gongalves Pedro (2014):

AUTOR PAIS AUTOR PAIS
N'D4 Lussolo Rui Duarte de Carvalho
Pepetela Gil Vicente
Ermelinda Pereira Xavier Agustina Bessa-Luis
Roderick Nehone Clara Pinto Correia
Isaquiel Cori Ana Maria de Oliveira
José Luis Mendonga Sophia de Mello B. Andresen Portugal
Rui Augusto Angola Faiza Hayat
Geraldo Bessa Victor Luis Vaz de Camdes
Aires de Almeida Santos Fernando Pessoa
Manuel Rui Amélia Veiga
Agostinho Neto Henrique Abranches
Joao Maimona Maria de Lourdes Brandao
Jorge Gumbe Lourenco do Rosério Mocambique
Alda Lara Mia Couto
Ernesto Lara Filho Inocéncia Mata Sdo Tomé e Principe
Eduardo Neves Virgilio Italia
Graciliando Ramos Brasil Desmond Morris Reino Unido
Chico Buarque de Holanda Ernest Hemingway EUA
Daniel Cruz Kjell Espmark Suécia

cionalidades

Observa-se, no Quadro 5, autores, predominantemente, de paises lus6fonos, tais como Brasil, Por-
tugal, Sdo Tomé e Principe, Mogambique e Angola. Dessa maneira, percebe-se essa aproximagdo dos
paises de mesma lingua oficial, por meio do processo ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Mesquita e Pedro (2014) inserem questdes especificas de Semantica nas atividades presentes em

cada Unidade, conforme quantifica-se no Quadro 4:
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Compreensio Semadntica Exploracio | Semintica |Funcionamento | Semantica
UNIDADE do texto do texto da lingua
Atividade Questoes Atividades Questoes Atividades Questoes
1 01 01 08 09 07 01
2 - - 05 03 04 01
3 - - 08 03 06 04
4 - - 08 05 03 01
5 - - 02 - 01 -
6 - - 02 - 03 02
7 - - 05 02 03 -

No Quadro 6, as atividades ‘Exploracdo do texto’ sdo as que mais contemplam questdes seman-
ticas. No geral, os conteudos semanticos abordados nas questdes sao: sindnimos, o sentido de pala-

vras e expressoes, e antonimos. O “Bloco Gramatical” aborda o valor semantico de prefixos e sufixos

Fonte: Elab

de origem erudita, e evolugdo semantica.

Mesquita e Pedro (2014), nas atividades de “Exploracdo do texto”, destacam o estudo dos sino-

nimos e indica-se alguns exemplos a seguir:

Mesquita e Pedro (2014, p. 3) buscam cumprir o objetivo de proporcionar ao aluno “um melhor

entendimento no ler e uma melhor compreensao da gramatica”, incentivando-o a pesquisar sobre

11) Aponta sinénimos das palavras:

. tresmalhado (1. 16);

. irisava-se (1. 21);

. cachacgo (1. 28);

. tentear (1. 36). (p. 22)

04) Encontra sinénimos de:

. ateava (1. 1);

. trasfogueiro (1. 5);

. estremunhado (1. 8);

. obscuridade (1. 14). (p. 26)

04) Encontra sinénimos de:

. comensais (1. 16);
. cindia-se (1. 24);
. trégua (1. 35). (p. 61)

02) Encontra os sinénimos de: flagelados (1. 3), pabulagens (1. 7) e marizeiros (l. 15). (MESQUITA,; PE-

DRO, 2014, p. 22, 26, 61, 63).

autoras

sindnimos que contribuem, também, na producdo textual.

No texto poético/lirico, em atividade de “Funcionamento da lingua”, explora-se a morfologia e

a sinonimia:

01) «E, pois me ja ndo vedes como vistes, / Nao me alegrem verduras deleitosas / Nem aguas que

correndo alegres vém.» (vv. 9-11).

DOI10.25189/rabralin.v20i3.1981

ISSN - on line: 0102-7158

V. XX N. 3, 2021

revista.abralin.org

604



REVISTA DA ABRALIN

a) Classifica morfologicamente as palavras sublinhadas.

b) Substitui «pois» por uma palavra ou expressdo sinéonima. (MESQUITA; PEDRO, 2014, p. 82)

Identifica-se a relevancia do estudo da semantica, também, na poesia, uma vez que, apds as
nocoes de versificagdo, ocorre a andlise tanto morfologica quanto semantica da obra.
Outra abordagem na andlise textual € o sentido das palavras, observada nos exemplos de texto

narrativo a seguir:

05) Explica o sentido das seguintes frases: a) «O cagador percebeu que tremia incontrolavelmente.» (1.
28). b) «Ndo tinha coragem de abrir os olhos os olhos; apenas aguardava o ataque da onga.» (l. 31).
(MESQUITA; PEDRO, 2014, p. 18)

05) Explica o sentido das seguintes passagens: a) «... a 4gua que se despeja de golpe nos charcos lama-
centos dos quinteiros...» (Il. 10-11). b) «... onde as roupas se empilhavam em corcova.» (Il. 15-16). c) «A
luz de alvorecer, via contra a vidraga o cimo de meda enleado em cruz aureolada com muitos respingos
de palha centeia.» (Il.. 16-17). (MESQUITA; PEDRO, 2014, p. 26).

Na indicacdo das linhas do texto, os autores instigam o aluno a selecionar o sentido da palavra
especifico para cada contexto de uso. Verifica-se, também, em atividades de texto informativo, “03)
Define «travestismo», segundo o sentido que lhe ¢ dado no texto”. Diferentemente da atividade de
“Funcionamento da lingua”, que trata de expressoes equivalentes: “01) Substitui as seguintes expres-
soes do texto por outras equivalentes, de acordo com o exemplo: tempo de chuva > tempo chuvoso.
a) «...inteligéncia de maldade e destruicdo...» (Il. 2-3); b) «...turbilhdes da atmosfera.» (1. 10)". (MES-
QUITA; PEDRO, 2014, p. 115, 67).

A teoria semantica € abordada, explicitamente, na atividade de “Funcionamento da lingua™ “03)
O que entendes por palavras parénimas? E homdgrafas? a) D4 exemplos de cada uma delas”. Mes-
quita e Pedro (2014, p. 87) estimulam a pesquisa constante no processo ensino-aprendizagem.

Outro conteudo semantico em destaque é a antonimia. Marques (1996, p. 73) afirma que os “se-
mas ou componentes minimos de significado determinam, assim, relacdes entre os vocabulos da
lingua. No plano paradigmatico, em particular, ¢ possivel identificar conjuntos e subconjuntos de
itens vocabulares”, entre os quais se “estabelecem quatro tipos basicos de relagdes associativas:
oposicdo, inclusdo, participacio e associacdo”. A associacdo por oposi¢do “se estabelece entre voca-
bulos que tém semas comuns”, chamados antonimos, e verifica-se entre eles “relacées em que um
dos elementos pode ser usado para designar todo o conjunto conceitual em que se opdem”. No ma-

nual didatico angolano, constata-se esta abordagem nas atividades seguintes:

16) Sublinha as antiteses presentes nas frases: a) As ondas do mar inspiravam beleza e horror. b) O
rosto pélido est4, agora, vermelho de timidez. ¢) Adormeco e acordo com aquela suave melodia. d) Ele
ria com a tristeza estampada no rosto. e) Como viver feliz se vejo a morte a minha frente?

17) Cria frases com base nas antiteses: claro / escuro; beleza / feiura; vida / morte. (MESQUITA; PE-
DRO, 2014, p. 29).

DOI10.25189/rabralin.v20i3.1981 ISSN - on line: 0102-7158 VOXXON. 3, 2021 revista.abralin.org 605



REVISTA DA ABRALIN

Constata-se que Mesquita e Pedro (2014) privilegiam o entrelacamento da estilistica com a se-
mantica em textos narrativos, pois, para resolver as questdes 16 e 17, o aluno necessita de conheci-
mento sobre antdnimos.

Quanto ao valor semantico, estd presente tanto em atividades de compreensao textual: “02) Faz
a caracterizagdo das personagens, apoiando-te no valor semantico dos verbos e de expressoes ad-
verbiais”; quanto gramatical: “01) Presta atencgdo as palavras: quinteiros, refazer, nodosa e vidraga. a)
Identifica os afixos que as constituem, assim como a sua origem e o seu valor semantico”. (MES-
QUITA; PEDRO, 2014, p. 26). Os autores diversificam o estudo da seméantica, abordando valor seman-
tico de verbos, expressodes adverbiais e afixos no processo ensino-aprendizagem indicado ao 9° ano.

Nas atividades ‘Funcionamento da lingua’, verifica-se uma questio sobre campo semantico, “05)
Indica trés palavras da familia de flor. a) Decompde-nas nos seus elementos constituintes. b) Refere
o significado desses elementos” (MESQUITA; PEDRO, 2014, p. 91). Em virtude desse estudo, os alunos
precisam conhecer o campo semantico de “flor” para responderem a questio.

Os provérbios constituem outra selecao textual utilizada por Mesquita e Pedro (2014, p. 37) para

o estudo da semantica na obra “Lingua Portuguesa”, inovando a atividade, conforme segue:

08) Escolhe um dos seguintes provérbios e redige um conto popular que o ilustre:
* Depois de casa roubada, trancas a porta.

* Mais depressa se apanha um mentiroso que um coxo.

* Nio te fies em quem uma vez te enganou.

* Quem tudo quer tudo perde.

Os autores interligam o significado original do provérbio e, a partir dai, valorizam o conhecimento
de mundo do aluno ao solicitarem a elaboragdo de conto popular, inclusive nacional. Relevante é a

insercao de atividades com textos especificos da cultura angolana, a exemplo de “Cana’ngana’:

Cana’ngana - Expressio angolana que significa «ndo senhor».

2 Capua - Desfruto os prazeres da paixao, do amor. (A palavra correcta é «Capua», mas, por conveni-
éncia de rima, o poeta usa aqui «Capua».)

3 ndua - Passaro semelhante ao papagaio.

4 oscula - Beija. (MESQUITA; PEDRO, 2014, p. 84).

O LD apresenta algumas questoes, exclusivamente, sobre aspectos semanticos no decorrer das uni-
dades. E, relacionado a teoria semantica, Mesquita e Pedro (2014) abordam, de modo sutil, o ‘Valor Se-
mantico de prefixos e sufixos de origem erudita’ e a ‘Evolu¢cdo Semantica’, no Apéndice - Bloco gramatical.

Portanto, ambos os livros didaticos abordam questdes sobre alguns aspectos semanticos, po-
rém, nenhum dos manuais apresenta uma atividade exclusiva sobre os aspectos semanticos, verifica-
se que o manual de Angola contempla varios textos de autores de paises lus6fonos, como Portugal,

Angola, Brasil, entre outros, enquanto o manual do Brasil privilegia, apenas, autores brasileiros.
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5. Consideracoes Finais

Este estudo buscou verificar o conteido de aspectos da Semantica inseridos nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa de paises luséfonos, especificamente: do Brasil e de Angola, na década de 2010.
Sendo assim, constatou-se que tanto os autores de livro didatico brasileiros quanto angolanos pro-
puseram o estudo da teoria Semantica para o ensino-aprendizagem nas suas obras, por meio de
atividades sobre aspectos semanticos.

Considera-se relevante compreender e confrontar o ensino de Semantica, em virtude de tratar-
se de paises lus6fonos que apresentam uma pretensdo de unificagdo da lingua escrita, que compar-

tilham de uma mesma identidade linguistica, a lingua portuguesa.
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