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RESUMO

O Laboratério Integrado de Letramentos Académico-cientificos (LILA) visa
a dar suporte a docentes e estudantes, de varias areas do conhecimento,
em sua compreensio e produgdo de textos de géneros académicos. Nesse
processo, diversos aspectos das ac¢des didaticas oferecidas pelo laborat6-
rio sdo avaliados, em um movimento ciclico, no qual pesquisadores em-
preendem esforcos para a construcao do conhecimento sobre a contribui-
¢do das experiéncias didaticas. A partir desse cendrio, nosso trabalho ob-
jetiva descrever e avaliar as trés fases principais de um percurso formativo
oferecido a docentes de dois cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologi-
cas e investigar a (des)construgao de representacoes sobre letramentos
académicos, levando-se em conta a cultura disciplinar em questdo e as pe-
culiaridades contextuais. Os dados sdo compostos pelo documento de pla-
nejamento e por transcri¢des das respostas dos docentes a questionarios

aplicados no inicio e final da formacao ofertada pelo LILA a esses
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profissionais. Os participantes foram envolvidos na construcao de rubri-
cas, ferramentas para avaliagdo dos textos de géneros mais recorrentes no
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Os procedimentos de ana-
lise envolvem a analise documental, a identificagdo do movimento de or-
ganizagdo tematica por meio do reconhecimento de segmentos de orien-
tacdo tematica (SOT), de tratamento tematico (STT) de Bulea (2010) e co-
dificagdo provisoria (SALDANHA, 2009). Os resultados apontam indicios de
des(construcgdo) de representagdes dos docentes sobre leitura e escrita de
géneros da esfera académica em sua area de atuacdo e indicam que o tipo
de formacao oferecida pode apresentar impacto na metodologia de traba-

lho didatico com a escrita desses profissionais.

ABSTRACT

The Integrated Laboratory of Scientific-Academic Literacies (LILA) goals
include supporting teachers and students, from different disciplinary cul-
tures, in their text comprehension and production of academic genres. In
this process, several aspects of the pedagogical actions offered by the la-
boratory are evaluated, in a cyclical movement, in which researchers dedi-
cate themselves to the construction of knowledge about the contribution
of pedagogical experiences. In this context, we aim at describing and eval-
uating the three most important phases of the formative trajectory offered
to the professors from two courses in Biological Sciences and investigat-
ing the (de)construction of representations about academic literacies,
considering their disciplinary cultures and contextual specificities. Our
research data are composed by the document exposing the planning and
the answers of the respondents of the questionnaires applied in the begin-
ning and end of the formative trajectory offered by LILA to these profes-
sionals. The participants were involved in the construction of rubrics,
tools used in the evaluation of texts belonging to recurrent genres in the
Biology Course. The procedures of analysis involve document analysis, the
identification of the movements of thematic organization through the
recognition of segments of thematic orientation (SOT), and segments of
thematic treatment (STT), proposed by Buela (2010), and provisional cod-
ing, by Saldafa (2009). The results indicate evidence of the (de)construc-
tion of professorsrepresentations on reading and writing texts belonging
to genres of the academic sphere in their area of knowledge and the type
of formation offered may contribute to the pedagogical work with writing

by these professionals.
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Introducao

Sim. Sempre procurei me colocar no lugar do aluno, mas percebi que nossas impressoes do que é ser aluno
jd estdo muito distantes no tempo. O acumulo de conhecimentos e prdticas ficam naturalizados em nés,
fazendo com que tudo parega muito fdcil, o que ndo é para o aluno. Pensar nos letramentos é fazer uma
imersdo no processo do ensino como um todo. (P4)

O Laboratério Integrado de Letramentos Académico-cientificos (LILA) é composto por pesquisado-
res de dez instituicoes publicas de Ensino Superior paranaenses e busca oferecer acoes coletivas,
com planejamentos colaborativos interinstitucionais. O LILA tem como objetivo geral conceber e
ofertar eventos, oficinas, palestras, rodas de conversa e outras agdes para as comunidades interna e
externa das institui¢des participantes, como também realizar pesquisas com foco em letramentos
académicos por meio da analise dos diversos aspectos das a¢des didaticas oferecidas. Viabiliza um
movimento ciclico e continuo de planejamento, implementacdo e avaliacao das acoes de ensino e
extensao (CRISTOVAO et al., 2020; VIGNOLI; FERRARINI-BIGARELI; CRISTOVAO, no prelo). Seus
pesquisadores integrantes pretendem investigar, também, diferentes culturas disciplinares, a fim de
analisar os aspectos que as caracterizam e buscar colaboracao com vérias areas do saber.

Este artigo da inicio ao movimento de avaliagdo de uma ac¢do didatica implementada pelo LILA,
no segundo semestre de 2020, para docentes do curso de Ciéncias Bioldgicas de duas instituicoes
de Ensino Superior do Norte do Parana. Esse tipo de pesquisa pode contribuir para os estudos de
letramentos académicos, na medida em que analisa o formato construido para a formacao oferecida,
para uma area especifica, assim como as possiveis (des)construcoes de representacoes dos docentes
que passaram pela formacdo. E possivel que nossa pesquisa possa fomentar iniciativas parecidas para
outros cursos, no ambito do LILA ou fora dele.

Marinho (2010), Fiad (2011) e Fischer (2015) sdo autoras que tratam das dificuldades dos estudan-
tes dos cursos superiores, chamando a atengdo para as expectativas nao atendidas de professores
sobre a leitura e a escrita dos discentes, como também para os conflitos internos dos préprios estu-

dantes que, por vezes, tinham sucesso em praticas letradas em outros contextos. Essas pesquisas,
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entre outras, evidenciam a diferenca entre as praticas realizadas no Ensino Médio e as que integram
o contexto universitario, para refutar a culpabilizacdo exclusiva de um déficit de escolarizacio e
defender o ensino da leitura e da escrita de géneros de texto que fazem parte da esfera académica.

Especificamente para Ciéncias Biolégicas (doravante CB), em sua pesquisa de doutorado, Ornel-
las (2019) compara praticas de letramentos académicos, em inglés e portugués, promovidas em sete
disciplinas da graduacao em CB, cursadas em uma instituicdo americana e outra brasileira, dentro
do contexto do programa Ciéncias sem Fronteiras. Os dados foram gerados a partir de documentos
pedagodgicos, atividades avaliativas coletadas dos estudantes, entrevistas e questionarios. Para com-
preender as préaticas de letramento, foram analisados os seguintes aspectos: 1) producoes textuais
orais e escritas; 2) habilidades gerais necessarias ao letramento académico; 3) avaliacio; 4) feedback;
5) agodes institucionais de apoio aos letramentos académicos em ambas as institui¢des. Como resul-
tados, a autora aponta que, na instituicdo americana, os estudantes contavam com diversas acoes
didaticas que refletem a tradicdo das pesquisas de escrita académica fomentadas ha décadas, como
o movimento Writing Across the Curriculum (WAC). Dessa forma, os discentes participavam de ati-
vidades de escrita tanto em disciplinas voltadas para a formacao do profissional de CB quanto em
disciplinas especificas para produgao e leitura de textos. A autora ressalta ainda o desenvolvimento
de um Research Project (um projeto de pesquisa que deve ser desenvolvido ao longo de trés semes-
tres), bem como a explicitude de uma politica de honestidade académica e de parametros para boa
escrita no site institucional e nos enunciados de atividades. Por fim, a pesquisadora assinala o fato
de os professores receberem cursos de formacao para trabalhar a escrita em suas disciplinas, indi-
cando uma preocupacio com o carater situado das praticas letradas na academia.

Na institui¢ao brasileira, Ornellas (2019) aponta que os estudantes contam com a oferta de duas
disciplinas para auxiliar na elaboragdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), sendo essas no-
meadas de Metodologia e Monografia. Além das disciplinas, considerando o processo de formacgdo
para a pesquisa, os estudantes podem participar de projetos de iniciacdo cientifica, embora a opor-
tunidade nao seja para todos, uma vez que tais projetos ndo fazem parte do curriculo. No que diz
respeito a atuagao da institui¢do, a pesquisadora relata duas iniciativas: a) dicas de gramatica, com
foco em expressoes do cotidiano, no site da universidade e b) orientacoes aos estudantes, por meio
de um manual, quanto a atos ilicitos na realizacao de provas (“cola”). No tocante a formag¢do docente,
Ornellas (2019) assinala a existéncia de um curso para elaboragdo de questdes, ratificando a prova,
como instrumento principal para a avaliacdo, em detrimento da producgdo textual.

Ornellas (2019) pontua diferentes formacoes dadas aos professores nas institui¢des pesquisadas,
mas mantem o seu interesse nas atividades voltadas aos estudantes. Nesse sentido, nossa pesquisa
enfoca a formacao docente para o ensino da escrita, apontada como lacunar na universidade brasi-
leira investigada, buscando analisar como os docentes do Ensino Superior de um curso de licencia-
tura, representam principios subjacentes aos letramentos académicos. Partimos do pressuposto de

que a metodologia (co)construida para o trabalho pedagoégico com leitura e escrita, em conjunto com
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as reflexdes possibilitadas no percurso formativo', pode provocar a implementacéo de préticas pe-
dagogicas informadas pelas necessidades dos estudantes nos cursos de CB nos quais os docentes,
participantes da formagio, atuam. E importante salientar que oferecer uma formagio a um grupo de
docentes e investigar a (des)construcao de representagdes ¢ um passo inicial, no ambito do LILA, na
tentativa de colaborar para os letramentos académicos em um curso especifico. No entanto, quando
tratamos da construgao ou desconstrucdo de representacdes estamos tratando de uma possivel re-

organizacgdo psiquica.

Para que uma tal reorganizacao seja possivel, parece necesséario que os adultos em formagao se apro-
priem dos elementos do debate interpretativo desenvolvido na coletividade em relagdo ao referido
trabalho e que interiorizem esse debate e lhe dé uma solu¢do pessoal (BRONCKART, 2008, p.182).

Corroboramos as ideias do autor e defendemos que o percurso formativo oferecido tem poten-
cial para atuar na interiorizacdo do debate coletivo acerca de a¢des em prol dos letramentos acadé-
micos e contrarias ao discurso do déficit do estudante. Esperamos que os conceitos apreendidos e
as ferramentas (co)construidas sejam a base para a solucao pessoal que acomode representagdes
constitutivas dos letramentos académicos e que o LILA se estabeleca como apoio continuo aos do-
centes e seus estudantes nesse processo.

Nossos dados compreendem, além do planejamento para o percurso formativo construido es-
pecificamente para o conjunto de docentes participantes, as respostas a questionarios aplicados an-
tes e depois da formacdo. Para tanto, os objetivos desta pesquisa sao: a) descrever e avaliar as trés
fases principais do percurso formativo oferecido aos docentes dos cursos de Ciéncias Biologicas da
Universidade Estadual de Londrina e do Instituto Federal do Parana - campus Londrina; b) investigar
e interpretar a (des)construcdo de representagdes sobre letramentos académicos evidenciada nas
respostas a questionarios anteriores e posteriores a formacao.

Desse modo, refletimos sobre conceitos subjacentes a letramentos académicos, representacgoes
e cultura disciplinar para toméa-los como base para a interpretacido das analises das respostas aos
questionarios, posteriormente. Isso posto, tracamos o percurso metodoldgico desenvolvido para a
realizagao da pesquisa, com a caracterizagao do contexto sdcio-historico mais amplo e a avaliagao
do percurso formativo, bem como a descricdo da organizagdo tematica das respostas aos questio-
narios. Com base nesse levantamento, as analises e a interpretacdo da (des)construcdo de represen-
tacoes possibilitadas pelo evento de formacao foram realizadas. Finalmente, tecemos as considera-

¢oes finais a que pudemos chegar com a realizagdo do presente estudo.

! Chamamos de “Percurso Formativo" o conjunto de dez encontros realizados com docentes de Ciéncias Biolégicas. A formagdo
poderia ser chamada de “oficina”, mas nossa op¢ao retrata melhor a esséncia do trabalho realizado, como sera descrito na secio de

metodologia neste artigo.
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1. Fundamentacao teodrica

Com base em Street (1995), Soler Castillo (2013) define letramento como uma pratica social e cultural
afetada por relagdes de poder de todo e qualquer sistema de atividade. Tendo em mente a esfera
académica, compreendida como uma instancia social e, portanto, dotada de praticas de letramentos
especificas, diversas pesquisas tém sido feitas, tanto nacional quanto internacionalmente, motiva-
das, especialmente, pelas diferencas encontradas entre as expectativas da universidade e os resul-
tados que os estudantes conseguem atingir. Nas palavras de Fiad (2016, p.211), “ao reconhecer que os
letramentos sdo praticas sociais e sdo situados, a perspectiva dos estudos dos letramentos admite
que os estudantes estdo em processo de insercdo, na universidade, em novas praticas sociais e em
novas praticas de letramentos”. Nesse sentido, a pesquisadora chama atencdo para o fato de as
aprendizagens da leitura e da escrita ndo estarem finalizadas com a conclusdo da etapa da Educacéo
Bésica e ingresso no Ensino Superior, sendo necessaria mediagdo para que discentes possam per-
formar as praticas requeridas na academia.

Referéncias no campo dos letramentos académicos, Lea e Street (2014) realizaram um estudo in-
vestigativo sobre escrita de estudantes em duas universidades britanicas e, com base nos dados da
pesquisa, descreveram trés modelos ou perspectivas que, de maneira sobreposta, embasam as abor-
dagens de escrita. Modelos de: a) Habilidade de estudos, b) Socializagdo académica e c) Letramentos

académicos. Apresentamos as principais caracteristicas de cada um dos modelos no Quadro 1.

Habilidades de Socializagao académica Letramento académico

Estudos (HE)

(SA)

(LA)

Deficit de conhecimentos
prévios

Instrumentalizagdo

Aspectos e tragos
formais da escrita

Aspectos estruturais
(lingua e géneros)

Escrita homogénea

Aculturacao

Exposigdo, com a mediagdo
do professaor, aos diferentes
géneros académicos

Reconhecimento de fatores
contextuais para a escrita

Escrita como representagdo
transparente — ndo considera
gquestdes criticas

Escrita como pratica social
complexa

Consideracdo das relagdes
de poder, de autoridade, de
producdo de sentidos e de
identidade

CQuestionamento a
aculturagdo acritica

QUADRO 1 - Modelc ctramento

(2020)
(2020)

Fonte: Cristovéo et al

Esses modelos de letramentos tém sido recorrentemente referenciados em trabalhos com es-

crita e leitura no Ensino Superior e sao usados em nossa pesquisa para a interpretacdo das repre-

sentacdes que professores universitdrios, participantes do percurso formativo em anélise,

(des)constroem. Isso posto, passamos a definir o conceito de representagoes.
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Com base em Bronckart (1999), Cristovao e Fernandes (2014) pontuam que o agente-produtor
constroi representagdes por meio das informacgdes compostas pelo contetido temético, constituido
por conhecimentos estocados e organizados em sua memoria e ancorados em suas experiéncias.
Para as pesquisadoras, as representacgoes sdo construidas nas producdes textuais e, ao serem inte-
riorizadas pelo individuo, se tornam uma base para seu agir.

As representagdes sociais, para Soler Castillo (2013), sdo constituidas pelos conhecimentos, va-
lores sociais, normas, ideologias e atitudes que individuos e grupos sociais constroem e usam em
suas interpretacdes e compreensoes de si, do mundo e de sua relagdo com/no mundo. Dessa ma-
neira, o contexto sécio-histérico-cultural e as situagdes de producao de suas a¢des linguageiras e
praxiologicas determinam e configuram a construgao dessas representagoes coletivas e individuais.
Podemos enfatizar que suas experiéncias, posi¢des sociais e pertencimento a determinados grupos
sdo cruciais nessa composicao.

Corroborando Bronckart (2008) e Soler Castillo (2013), entendemos que as representacgdes sociais
podem ser definidas como construg¢des simbolicas de natureza coletiva e /ou individual para construir
sentido sobre si, sobre o mundo e sobre si e outrem no mundo. Dito de outro modo, podemos dizer
que criamos nossa visao de mundo, de realidade, nossos posicionamentos sobre fatos e outrem a partir
de nosso lugar de fala na sociedade (nossa situagdo de produg¢do, o meio cultural em que vivemos,
nossas experiéncias acumuladas, perspectivas ideoldgicas que subjazem nosso repertério de conheci-
mento). Assim, construimos nossas imagens e as usamos tanto para interpretar o que vivemos, lemos,
ouvimos e vemos quanto para projetar nossa imagem em qualquer ambiente social.

Assim, estudar representa¢des requer uma analise contextual e da atividade de linguagem (dis-
curso), possibilitando que se conhecam visoes diversas sobre entendimentos da realidade e do agir
nessa realidade. Ao investiga-las, podemos contribuir para confrontd-las ou para cristaliza-las, co-
laborando, portanto, para mudanga ou permanéncia de posturas. Em nosso estudo, para acessar o
discurso de nossos participantes da oficina “Promocao dos Letramentos Académicos em Cursos de
Biologia”, servimo-nos de um instrumento de geracdo de dados bastante comum, o questionario de
pesquisa. Essa interagdo dos Estudos da Linguagem com as Ciéncias Bioldgicas nos encaminha ao
conceito de cultura disciplinar.

Hyland (2004) explica que os conhecimentos sdo construidos em consonancia com a area disci-
plinar de uma comunidade discursiva. O autor chama de culturas disciplinares, pois sdo constituidas
por dimensodes especificas relativas ao campo de conhecimento. Uma dimensao especifica da area
disciplinar das CB foi a selecao de géneros textuais/discursivos feita pelos professores participantes
para o trabalho prético.

Além do conceito de area ou cultural disciplinar, Hyland (2005, p. 176) também define os con-
ceitos de posicionamento e engajamento no discurso académico de autores em seus textos escritos.

Por engajamento, o pesquisador explica:

Esta é uma dimensao de alinhamento na qual escritores reconhecem e conectam-se com outrem, re-

conhecendo a presenca de seus leitores, puxando-os ao longo de seus argumentos, focando sua
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atencdo, reconhecendo suas incertezas, incluindo-os como participantes no discurso e guiando-os a

interpretagées. (tradugio nossa) 2

Como recursos para engajamento, o autor sugere o uso de pronomes que impliquem o leitor, per-
guntas, instrucoes, conhecimento compartilhado e digressoes. Nossos dados foram gerados por meio
de textos escritos e pudemos identificar tragos de engajamento nessas produgoes textuais. Nosso fun-
damento em perscrutar as representacoes de professores acerca dos letramentos académicos se apoia
no entendimento de que as representacdes podem orientar, regular, guiar a atividade docente, conso-
lidando um determinado tipo de trabalho como também podem, a partir de praticas problematizado-
ras, promover ponderagoes, duvidas, questionamentos e, consequentemente, desconstrucoes.

Prosseguimos com nosso método de pesquisa, seguido de resultados e discussao.

2. Percurso metodologico

Nosso estudo compreende uma formacdo oferecida aos docentes de CB e a compreensdo de suas
representacoes sobre letramentos. Para tanto, buscamos responder as seguintes perguntas: a) Os
conteudos e principios constitutivos do percurso formativo contribuiram para a (des)construcao de
representacoes sobre letramentos académicos pelos docentes do curso de Ciéncias Bioldgicas par-
ticipantes da pesquisa? b) Em que medida as representacoes desses docentes se alinham ou se dis-
tanciam dos pressupostos que caracterizam os trés modelos de letramentos académicos (LEA;
STREET, 2014)? Antes da explicitacdo de nossa analise, passamos a descrever o contexto e os parti-
cipantes da formacdo, os instrumentos de geragdo de dados e a metodologia para andlise, uma vez
que, pautadas em uma perspectiva guiada pelo Interacionismo Sociodiscursivo, compreendemos que
os sentidos construidos no e pelo texto sdo influenciados pelo contexto socio-histérico mais amplo
e pela situacao de producao do texto (BRONCKART, 2006).

2.1. Contexto e participantes da formag&o

Como explicitado na introdugdo, os dados analisados s@o compostos pelo planejamento do percurso
formativo e pelas respostas a questionarios preenchidos no primeiro e no ultimo encontros da for-
macao denominada “Promocdo dos Letramentos Académicos em Cursos de Biologia”, oferecida a
docentes da Universidade Estadual de Londrina (UEL) e do Instituto Federal do Parand, campus Lon-

drina (IFPR) entre setembro e novembro de 2020. A adogdo da expressdo “percurso formativo”

% This is an alignment dimension where writers acknowledge and connect to others, recognizing the presence of their readers,
pulling them along with their argument, focusing their attention, acknowledging their uncertainties, including them as discourse

participants, and guiding them to interpretations. (HYLAND, 2005, p. 176)
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pretende retratar a esséncia da formacdo que se deu da forma mais simétrica possivel, buscando
colaboracgdo na construgio de conhecimento sobre leitura e escrita no contexto especifico. Tal ini-
ciativa pareceu-nos nao caber no conceito de “oficina” como haviamos pensado inicialmente, tanto
por suas caracteristicas essenciais quanto pelo envolvimento de todos os participantes no percurso.

A escolha do curso de CB, em detrimento a outras possibilidades, ¢ justificada pela graduacao
ser ofertada em ambas as institui¢des no municipio de Londrina, local onde se realizou o projeto de
pesquisa em nivel de pos-doutorado, cujos dados sdo discutidos neste artigo. A configuracdo do

grupo pode ser observada no Quadro 2.

Quantidade de | Funcgao Funcao no contexto mais amplo

participantes

02 Ministrantes Pesquisadoras (Pés-doutoranda e supervisora)

02 Colaboradores, especialistas em Doutoranda e orientadora

avaliacdo

03 Monitores Estudantes de Letra e IC do projeto Ac¢des de
Didatizacdo de Géneros em Prol de Letramentos
Académicos

04 Colaboradores Docentes do IFPR, integrantes do LILA

08 Participantes colaboradores Quatro docentes do curso de Ciéncias Bioldgicas da
UEL, e quatro do IFPR, entre eles P1, P2, e P3, sdo
respondentes dos questiondrios considerados para a
pesquisa.

O percurso formativo teve como autoras e ministrantes a pesquisadora de pés-doutorado e sua
supervisora, dispds da colaboracao de trés monitores (estudantes de Letras), principalmente nas
pesquisas sobre ferramentas tecnologicas; contou também com duas especialistas em avaliacdo em
linguas e, por fim, obteve a colaboracdo de integrantes do LILA /IFPR de trés campi diferentes. Por
ser a primeira experiéncia com formacéo de professores, no ambito do LILA /IFPR, esses integrantes
do laboratério manifestaram interesse em participar. No decorrer das atividades, apesar dessa atu-
acao ndo ter sido prevista inicialmente, os docentes do LILA puderam contribuir com seus conheci-

mentos e experiéncias, agregando ao grupo a partilha de solucdes pessoais.
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2.2. O percurso formativo

O percurso formativo vivenciado pelo grupo realizou-se em trinta horas, compostas por dois tipos

de atividades: sincronas e assincronas. As atividades sincronas aconteceram em dez encontros,

sendo que cada um contou com interagdes de 90 minutos, por meio da ferramenta Google Meet. J4

as atividades assincronas foram produzidas individualmente ou em duplas. A organizac¢do priorizou

o engajamento docente, a reflexdo sobre conceitos teéricos e a construgio coletiva de rubricas®. Os

conteudos referentes aos encontros sincronos e as atividades assincronas, coletados do documento

“Plano Global da Formacao” podem ser observados no quadro 3.

tedricos

Organizagdo Encontros Conteddos
Engajamento docente 1,2 e O projeto LILA;
inicial
e Levantamento de expectativas para o percurso formativo;
e Discussdo sobre o projeto do percurso formativo;
e Experiéncias pessoais sobre aprendizagem de leitura e escrita;
e Género de texto, escrita como processo;
Reflexao sobre conceitos 3,4,5,6 e Letramentos académicos (LEA; STREET, 2014), comunidades

de pratica MOTTA-ROTH et al., 2016);

e Géneros de texto e caracteristicas especificas relativamente
estaveis (esfera de circulagdo, proposito comunicativo, meio
de veiculacdo, Autor, publico-alvo, caracteristicas linguisticas
e discursivas);

e Leitura e escrita de géneros académicos na universidade, a
partir de excertos sobre letramentos (STREET, 1995),
letramentos  académicos (FISCHER; COLACO, 2017),
letramentos pedagégicos (COLACO, 2015), letramentos
cientificos (MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018);

e Alfabetizacdo e letramento nas linguagens e nas ciéncias
biologicas ASSUNGAO; SILVA, 2020, BRANCO; IWASSE E
NAGASHIMA, 2018);

e Lacunas, tensoes, conflitos e expectativas quanto a leitura e
escrita), video FISCHER;

3 Escala de critérios apropriados a avaliagio de cada género de texto e que podem ajudar a aproximar as expectativas de docentes

e discentes em relacdo a tarefas de producdo e compreensdo escrita.
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Letramentos académicos: modelo de habilidades de estudo,
socializacdo académica e letramentos académicos, Lea; Street,
(2000);

Ornellas (2019), enunciado de atividades em Ciéncias
Bioldgicas, avaliacdo das produgoes e feedback aos estudantes

e acdes institucionais de apoio aos letramentos académicos;

Fundamentos de avaliagdo para leitura e producdo textual;

Construcao coletiva de
ferramenta

7,8,9,10

Aprendizagem pela escrita por meio de tarefas e géneros,
“escrever para aprender”;

Conceito, funcao e tipos de rubricas;
Rubricas no Google Classroom;

Construcdo de rubricas por pares;

Revisdo coletiva da versao inicial das rubricas;

Reescrita das rubricas.

QUADRO 3

jo Plano Global da Formacéao

borado pelas autoras

Além dos contetdos, explicitos no quadro 3, o percurso formativo foi composto por principios que

perpassam a formac¢do ou deram origem a atividades, discussdes ou colaboracio por meio de trocas

de experiéncias. Esses principios serdo resumidos na se¢ao de analise, por observarmos que podem ter

um papel importante na (des)construcdo de representacdes sobre letramentos académicos.

2.3. Os questionarios

Os dados para analise das representacdes dos docentes quanto a leitura e escrita na licenciatura em

CB foram gerados por meio de dois questionarios online, sendo escolhidas as respostas de apenas trés

docentes, por esses terem participado dos dois momentos de coleta (inicial e final), bem como da maior

parte dos encontros do percurso formativo. O quadro 4 expoe as questdes do questiondrio inicial.
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Tema Questao
Formacdo 1. Vocé ja participou de formacio continuada sobre trabalho pedagégico com leitura e escrita
continuada de textos de géneros académicos?

Em caso de resposta afirmativa a questao 1:

a) Por qual instituicdo a formacao foi ministrada? Qual a duragdo?

b) Na modalidade presencial ou a distancia?

¢) Algum conteudo ou metodologia de ensino chamou sua aten¢do sobre o assunto estudado?
Descreva.

2. Quais sdo as suas expectativas para esta formacao continuada?

Letramento 3. Quais os géneros académicos presentes no seu cotidiano de professor /orientador?
académico 4. O que vocé considera como experiéncia exitosa/positiva na escrita de textos académicos
de seus alunos/orientandos?

5. Ha dificuldades no seu trabalho como professor/orientador de escrita de textos
académicos? Em caso afirmativo, quais?

6. Vocé acha importante estimular seus alunos/orientandos a publicarem os textos
académicos que produzem? Existem dificuldades nesse processo? Quais?

QUADRO 4 - Questionario inicial

onte: as ministrantes do Percurso

O questiondrio inicial foi composto por nove perguntas divididas em dois temas: i) formagdo
continuada e ii) letramentos académicos. Como explicamos anteriormente, o instrumento tinha
como objetivo fornecer informacdes para o planejamento dos encontros subsequentes. Assim, algum
curso ou metodologia avaliada positivamente poderia contribuir para atividades a serem desenvol-
vidas. Além disso, a compreensio do nivel de experiéncia dos docentes com eventos online parecia
muito relevante, pois ndo era possivel afirmar que aconteceriam encontros presenciais durante os
dois meses e meio de duracdo da formacao, pela imprevisibilidade da duragcdo da pandemia de Covid
19 naquele momento.

O instrumento final ficou igualmente composto por dois temas, como € possivel observar no
Quadro 5.
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Tema Questao
Formagdo continuada 1. Suas expectativas para esta formagdo continuada foram alcancadas? Explique.
Letramento académico 2. Esta experiéncia de formagdo tem potencial para ajuda-lo no seu trabalho como

professor/orientador de escrita de textos académicos? Explique.

3. Vocé diria que sua perspectiva sobre ensino de escrita, processo de orientacao,
conhecimento sobre letramentos (ou outros) teve alguma mudang¢a com essa
formacao? Explique.

4. As rubricas construidas na formagdo continuada tém potencial para impactar a
escrita de textos académicos dos alunos? Explique.

QUADRO 5 - Questionario final

Fonte: ministrantes do Percurso Formativo

Os mesmos temas compdem os dois questionarios, mas no instrumento final h4 uma pergunta
voltada a manifestacdo de expectativas alcangadas ou nao. As trés questoes relativas ao segundo
tema se voltam a manifestacdo de possiveis impactos do percurso formativo para o trabalho dos
respondentes com leitura e escrita. Enfatizamos que a anélise das respostas as questdes concernen-
tes aos letramentos académicos subsidia o cumprimento do segundo objetivo de nossa pesquisa.
Como exposto anteriormente, houve desisténcia de participantes durante o percurso, assim opta-

mos por analisar as respostas de trés docentes que participaram dos dois momentos de coleta.

2.4. A metodologia para analise dos dados

Para investigacoes referentes ao percurso formativo, seus principios e conteudos, realizamos uma
analise documental do “Plano Global da Formacgao”. Optamos por sumarizar as informac¢des em qua-
dros e as avaliar de acordo com nossas lentes teoricas. Para esta publicacio, o olhar para o percurso
formativo desempenha o duplo papel de dar ao leitor subsidio para compreensdo da formacao pela
qual os docentes participaram e, a0 mesmo tempo, auxiliar a balizar a observacao das representagdes
(des)construidas por meio da interagdo com os questiondrios.

Para analise dos questionarios, optamos pelo levantamento dos temas presentes nas perguntas
e respostas porque corroboramos Machado e Brito (2009) quando pontuam que a situagdo de pro-
ducdo do questiondrio inicial e final, bem como as proprias formas de perguntas afetam o dizer dos
respondentes. O tratamento dos temas foi realizado por meio da identificagcdo dos Segmentos de
Orientacdo Tematica (doravante SOT) e dos Segmentos de Tratamento Tematico (doravante STT).
De acordo com Bulea (2010), a primeira categoria introduz o tema, enquanto a segunda o desenvolve,
possibilitando a planificacio da totalidade dos temas tratados.

No caso dos nossos instrumentos de geracao de dados, os SOT estdo localizados nas perguntas,
pois mobilizam o surgimento dos STT nas respostas dadas. Os dois tipos de segmentos foram iden-
tificados por meio de sintagmas verbais ou nominais e planificados em quadros que se encontram
na secdo de andlise. Para que os STT fossem textualizados no quadro de andlise de forma resumida,

sua fun¢do de resposta ao SOT guiou a escolha lexical utilizada, de forma a ficar o mais préxima
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possivel do texto fonte. Entretanto, por vezes, uma reelaboracio foi necessaria para que o conjunto

de STT pudesse ficar mais objetivo, sem perder a esséncia do tema. A seguir, exemplificamos o

procedimento realizado na Figura 1.

Cédigo SOT4:
4: ndmero da questdo

—_—

Cédigo 4a.1:

4: nimero do SOT

Ja para aqueles alunos que ndo apresentam essa
dificuldade, a expectativa vai mais além, que eles
realmente consigom produzir um texto bom, com
contetido suficiente para fazer correlagdes e produzir
conhecimento.”

para produzir conhecimento
(estudantes sem dificuldades
iniciais).

Questio soT Resposta STT
a: ordem do STT

Questdo 04: O qué | SOT4 -experiéncia | Participante 1: 4a.1 Superacdo das dificuldades na 1: nimero do
vocé considera como | exitosa/positiva na | - i .. | escritae na organizacdo do texto participante
experiéncia escrita dos | "Depende do aluno. Alguns estudantes que tém mais |\ 1o aceq de escrita para

; i d dificuldade na escrita e organizagdo das ideias de um d i
eansa/posmva na | estudantes trabalho cientffico, muitas vezes nfio consequem | EStUdaNtes com mais dificulda es).
escrita  de  textos produzir um texto muito rico em contetido, porém se T
académicos de seus superam na escrita e passam por esse processo de | “4b.1Produgdo de texto com Cod|§o 4b.1:
alunos/orientandos? aprendizagem enquanto produzem seus textos. | contelido e correlagBes suficientes | | * Mimero do SOT

b: ordem do STT
1: nimero do
participante

Para interpretacio desses dados identificados no procedimento anterior, usamos a Codificacdo
Provisoria indicada por Saldanha (2009, p. 120). Adotamos como categorias os modelos de letramen-

tos académicos (LEA; STREET, 2014). O Quadro 1, na fundamentacgao tedrica, explicita as categorias

FIGURA 1

llustragédo da codificagéo

Fonte: elaborado pelas autoras

usadas para a interpretacdo dos dados.

3. Resultados e discussao

Passamos a discussdo e interpretacao que indicam as conclusdes deste trabalho, levando-se em

conta a experiéncia mais ampla vivida por todos os envolvidos, o contexto do percurso formativo e

as representacoes (des)construidas pelas respondentes.

3.1 O contexto do percurso formativo

Na andlise do planejamento do percurso formativo realizado, alguns principios foram coletados e

resumidos no Quadro 6.
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Principios para o Excertos

engajamento

Identidade(s) dos Pares mais experientes na area de letramentos académicos, aprendizes de
formadores especificidades de leitura e escrita na Licenciatura em Ciéncias Biologicas.
Identidade(s) de Pares mais experientes nas praticas académicas e cientificas na area de Ciéncias
participantes Biologicas, aprendizes na 4rea de letramentos académicos e colaboradores no

levantamento de necessidades e na construcdo de materiais para o
desenvolvimento de letramentos académicos dos discentes.

Organizagdo do percurso
formativo

Trés movimentos: 1) construcao coletiva de compreensdo sobre o contexto de
leitura e produgdo escrita de textos de géneros académicos no curso de Ciéncias
Bioldgicas; 2) reflexdo sobre o conhecimento cientifico construido na area de
letramentos académicos, confrontado com as necessidades do curso de
licenciatura; 3) construcio coletiva de rubricas.

Escolha do contetido
formativo

Em acordo com as caracteristicas do publico-alvo, o contetdo formativo engloba
dados de pesquisas cientificas sobre a compreensio e producgdo escrita nas
Ciéncias Bioldgicas, os letramentos académicos e avaliagdo por meio de rubricas.

Construgdo conjunta Apresentacdo e discussdo do plano global da formagdo para possiveis ajustes a
partir das opinides dos participantes e planejamento semanal de atividades, em

acordo com necessidades do grupo.

Tais principios trazem a tona a intenc¢ao das autoras da formacgdo de fazerem dela uma vivéncia
significativa para os/as participantes e de construirem com eles/as experiéncias capazes de leva-
los/as a busca de solu¢des pessoais para seus contextos (BRONCKART, 2008) por meio da sensibili-
zagao e reflexdo potencializadas pelos principios de engajamento que constituem o percurso forma-
tivo. O empenho pela simetria nas relagdes, o respeito a colaboracdo e ao engajamento por meio do
levantamento do conjunto de géneros de texto recorrentes nos cursos de Licenciatura em CB, a
discussdo sobre o contexto balizado por dados de pesquisa sobre letramentos académicos e a cons-
trugdo coletiva de rubricas sdo agdes registradas no planejamento da formacdo, bem como o carater
de tailor made, com a sinaliza¢cdo de que atividades sincronas ou assincronas seriam implementadas
em acordo com a necessidade para cada encontro.

O percurso formativo parece abrir horizontes para a reflexao sobre relagdes de poder, de autori-
dade, identidade, construcdo de sentido, bem como a visdo de escrita como pratica social presentes
no modelo de escrita de Letramentos académicos (LEA; STREET, 2014). E possivel observar a tentativa
de criar um ambiente favoravel a construgcdo de conhecimentos em consonancia com duas areas dis-
ciplinares e a colaboracio para a compreensdo mutua das dimensdes especificas relativas aos campos
de conhecimento, ou seja, as culturas disciplinares (HYLAND, 2004); para, assim, atuar na formacao
docente de forma mais simétrica e em consonancia com as necessidades dos estudantes de licencia-
tura em CB. Nesse processo de engajamento, o “formador” também tem a possibilidade de des(cons-

truir) representacoes e elaborar solugdes pessoais pelo mergulho na area disciplinar do outro.
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Reiteramos que nosso foco de estudo se atém ao documento de planejamento geral da formagao
e que cada atividade sera objeto de pesquisa futura. Assim, passamos a explicitacdo da analise dos

questionarios.

3.2. A analise dos questionarios

Conforme pontuamos na se¢do de metodologia, em ambos os questionarios as perguntas estao divi-
didas em dois temas: formacdo continuada e letramentos académicos. Os instrumentos aplicados
tiveram a dupla funcao de possibilitar a geracao de dados e fornecer subsidios sobre formacoes as
quais os/as participantes pudessem ter experienciado anteriormente (no caso do questionario ini-
cial); como também mostrar a avaliacao geral do percurso formativo (no questionario final). Desse
modo, podemos perceber um carater diagnostico e avaliativo dos instrumentos que serviriam res-
pectivamente a adequacdo inicial para o formato do percurso formativo e a avaliagdo feita pelos/as
participantes, contribuindo para o aperfeicoamento de futuros eventos.

O quadro 7 planifica os SOT e STT do questionario inicial.

SOT STT

1. Participagdo em formagao sobre leitura e 1.a 1néo;

escrita de textos de géneros académicos 1.b 2 néo;

1b 3 ndo.
2. Expectativas 2a. 1 compreensdo dos conceitos e ferramentas de letramento
para a formacio. académico;

2b 1busca e planejamento de a¢des conjuntas voltadas para os
estudantes do curso de CB;

2c. 2 mais seguranga para auxiliar estudantes na compreensdo
de textos académicos;

2d. 2 obtencio de subsidios basicos sobre linguagem para ter
mais seguranca em trazer outros géneros textuais para os
estudantes de CB;

2j. 3 compreensdo de melhores formas de utilizar géneros

textuais.
3. Géneros académicos do cotidiano do 3a. 1texto de divulgacdo cientifica;
professor /orientador 3b. 1artigos cientificos;

3c. 1laudos técnicos;

3d. 1 relatério de praticas;
3e. 2 artigos cientificos;
3f. 2 dissertagdes;

3g. 2 legislacdo;

3h. 2 gréficos;

3i. 2 tabelas;

3j. 3 narrativo;

3k. 3 descritivo.
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4. Experiéncia exitosa/positiva na escrita 4a.1 superacao de dificuldades na escrita e na organizagao do
dos estudantes texto (no processo de escrita de estudantes com mais
dificuldades);

4b.1 produgdo de texto com conteudo e correlagdes suficientes
para produzir conhecimento (estudantes sem dificuldades
iniciais);

4c. 2 articulacdo da fundamentacdo tedrica e ponto de vista
sobre o objeto de estudo fazendo tessitura entre o académico e
o mundo;

4d. 2 uso de géneros ligados ao interesse e talento pessoal do
estudante para a formacao cientifica (quadrinhos, infograficos,

poemas...);

4e. 3 producio de textos compreensiveis para o publico em

geral.
5. Dificuldades do trabalho do 5a. 1auséncia de formacio bésica adequada;
professor/orientador na escrita de textos 5b. 1 desconhecimento de certos géneros textuais;
académicos de seus estudantes 5c. 1 necessidade de mais tempo para explicacdes adequadas;

5d. 2 auxilio ao estudante a argumentar com base nos
referenciais tedricos;

5e. 2 dosagem adequada entre grandes citagoes, texto genuino
para ndo cometer plagio;

5f. 2 auxilio ao estudante a valorizar o que pensa e construir
argumentos embasados nos referenciais;

5g.3 anuéncia (sem exemplificagdo).

6. Dificuldades para publicacdo dos textos 6a. 1 producdo no final do curso;

dos estudantes 6b. 1 necessidade de uma cultura e engajamento do estudante
para que a publicacdo acontega;

6c. 1 conteudo ndo atinge profundidade para publicacao por
causa de dificuldades basicas de escrita;

6d. 2 pouca oportunidade de escrever textos cientificos ao
longo da vida;

6e. 2 falta de formacao para a escrita académica que a anteceda;
6f. 2 oferta de formacdo no inicio do curso para aproximar o
estudante da leitura e escrita de textos académicos;

6g. 3 dificuldade de clareza na linguagem.

QUADRO 7 - SOT e STT do questionario inicial

onte: elaborado pelas autoras

Iniciamos nossa discussdo pelos STT referentes aos SOT 1 e SOT 2. As docentes* nio haviam
participado de formacao sobre leitura e escrita de textos de géneros académicos anteriores ao per-
curso formativo proposto, conforme os STT do SOT 1. Quanto as expectativas para a formacao, elas
evocam a busca pela compreensao de conceitos (STT 2a. 1, 2d. 2), metodologias para o trabalho com
géneros textuais (2j. 3); conhecimentos que implicariam seguranca para o professor (2c. 2, 2d. 2).
Além dessas expectativas, o planejamento de agdes conjuntas entre as areas disciplinares também ¢
evocado (2b 1). As expectativas expressas pelas participantes parecem indicar uma representacao de

letramentos a partir do modelo de Socializacdo académica em funcido da textualizacdo sobre

40 uso das marcas do género feminino na redagio da analise se da pelo fato de as trés participantes da pesquisa serem mulheres.
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compreensao de conceitos e modelos de metodologias para o ensino com géneros da esfera acadé-
mica (LEA; STREET, 2014).

No SOT 3, os géneros académicos do cotidiano do professor/orientador, € possivel observar al-
guma singularidade no que diz respeito a representacdes sobre géneros textuais. A maior parte dos
STT apresentam géneros da esfera académica do curso de CB (3b. 1, 3c. 1, 3d. 1, 3e. 2, 3f. 2). Alguns STT
apontam géneros de textos que ndo sdo exclusivamente académicos, mas que estdo presentes nessa
esfera de circulagcdo como: 3h.2 Graficos e 3i.2 Tabelas. Outro viés observado é o apontamento de se-
quéncias textuais (3j.3 Narrativo e 3k.3 Descritivo), pela P3, fato que pode indicar o desconhecimento
do conceito de género textual. Outras citagdes a serem observadas sdo o STT 3g.2 legislacao, nomen-
clatura que engloba um conjunto de géneros da esfera juridica como leis, resolugdes, portarias; como
também o STT 3a. 1 texto de divulgagdo cientifica. Ambos os STT parecem indicar a necessidade desses
géneros para o curso de CB, uma vez que, por se tratar de licenciatura, € necessario para os futuros
professores conhecimento da legislacao sobre educagdo, meio ambiente, entre outras. Quanto ao texto
de divulgacao cientifica, esse também pode conter especificidades dependendo do suporte de publi-
cacdo - livros didaticos, revistas de divulgacao cientifica, postagens em redes sociais etc. -, todos bas-
tante importantes para a compreensao e producado dos/das estudantes de CB.

Diante da andlise dos STT deflagrados pelo SOT 3, € possivel observar que as respondentes
apontam predominantemente géneros da esfera académica ou outros necessarios ao curso de licen-
ciatura. Poucos apontamentos indicam desconhecimento sobre os géneros académicos, o que po-
deria afetar o trabalho de leitura e escrita proposto pela docente, restringindo seu trabalho a preo-
cupacdo com sequéncias textuais; pratica pedagogica que poderia limitar os/as estudantes na acao
em situagdes que requeiram linguagem especificas. Essa constatagao poderia demandar atividades
que englobassem o conceito de género textual no percurso formativo, tendo em vista seu carater
também diagnostico.

Nos STT referentes ao SOT 4, identificamos que a maior parte das meng¢oes atribuem responsa-
bilidade do éxito na escrita ao/a estudante como: “superacdo de dificuldades na escrita e na orga-
nizacao do texto, produgio de texto com conteudo e correlagcdes suficientes para produzir conhe-
cimento, articulacdo da fundamentacao tedrica e ponto de vista sobre o objeto, producao de textos
compreensiveis para o publico em geral”. Em uma tinica mencao a docente traz para si tal responsa-
bilidade: “Uso de géneros ligados ao interesse e talento pessoal do estudante para a formagao cien-
tifica (quadrinhos, infograficos, poemas...)". Especificamente sobre o STT 4e. 3, € possivel inferir que
a respondente se refere a producdo de “textos compreensiveis” como a transposicdo do conheci-
mento cientifico para textos de divulgagao cientifica, j& que complementa com o sintagma “publico
em geral”. As representacdes construidas pelas participantes sobre o éxito na tarefa de escrita e
producdo de conhecimento parecem responsabilizar os/as estudantes a partir das dificuldades tra-
zidas da Educacdo Basica. Assim, observamos que a percepcdo que as docentes expoem esta mais
proxima do modelo de Habilidades de estudo quando apontam a superacao de déficit de conheci-
mentos, aspectos formais ou estruturais da escrita, como necessidades para o éxito (LEA; STREET,

2014). Nesse sentido, os STT 4al e 4a2 chamam a atengao por dividir os/as estudantes em dois
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grupos: aqueles/as que ndo trazem dificuldades de sua escolarizagdo basica produzirdo conheci-
mento, ja 0s/as que trazem tais dificuldades, o €xito esta em supera-las.

Quando questionamos os participantes sobre “dificuldades do trabalho do professor/orientador
na escrita de textos académicos de seus estudantes”, SOT 5, os STT relacionados apontam, também,
para o déficit de conhecimento dos estudantes (STT 5al, 5a2, 5e2), além da anuéncia de que ha difi-
culdade, sem que fosse especificada (STT 5g3), ou seja, compreendemos que, mesmo quando a ques-
tdo é direcionada ao trabalho do professor, alguma responsabilizacdo recai sobre o estudante. As
dificuldades atribuidas as docentes dizem respeito a forma como se deve auxiliar o estudante a se
reconhecer como autor e a argumentar com base nos referenciais teéricos (STT 5d2, 5f2), outra
dificuldade apontada ¢ a falta de tempo para explicacdes adequadas (STT 5cl). As representacoes
sobre as dificuldades das docentes configuram um cenario arduo, pois a crenca no déficit de conhe-
cimentos do estudante e a necessidade de conhecimentos do professor, aliados a falta de tempo no
curriculo para leitura e produgao de textos de géneros académicos, dificultam mudancas necessarias
para que a escrita possa ser trabalhada como pratica social complexa e situada. Tais representacoes
podem ser interpretadas como uma sobreposi¢do entre os modelos de Habilidades de estudos e
Socializagdo académica (LEA; STREET, 2014).

No SOT 6, “Dificuldades para publicacdo dos textos dos estudantes”, mais uma vez, € trazido a tona
o déficit vindo da educacdo basica (STT 6c¢.1, 6e.2, 6f. 2, 6g. 3). Observamos também a consonancia entre
0s STT 6a.1, 6b.1, e 6d.2 que explicitam a pouca oportunidade de escrita de textos cientificos ao longo
da vida académica, em funcao das produgdes tardias nos cursos de graduagdo, em sua maioria, reque-
ridas ao final do curso, fator que atua na falta de “cultura” e engajamento do estudante para que a
publicacdo aconteca. A auséncia das oportunidades de publicacdo, ou seja, de atuagdo em contextos
reais em que géneros académicos circulam, inviabilizam o engajamento dos estudantes (HYLAND,
2005), uma vez que a escrita se configura como mera tarefa avaliativa, ndo alcancando os aspectos
sociais, culturais e ideolégicos necessarios ao modelo dos Letramentos académicos.

A seguir, passamos a exposic¢do dos SOT e STT coletados a partir das respostas dos docentes aos

questionarios respondidos apos terem experienciado o percurso formativo.

SOT STT
1. Expectativas la .1 compreensdo sobre as discussdes de letramentos e géneros académicos;
alcancadas 1b. 1troca de ideias e experiéncias;

1c. 2 conhecimentos importantes;

1d. 2 ciéncias ganham aproximando relacdes com linguagens para além da
instrumentalizacao;

le. 2 colaboracao na construcdo de conhecimento cientifico por meio da linguagem
(possibilita trabalho/compreensdo/comunicac¢do do conhecimento cientifico);

1f. 2 curso presencial poderia viabilizar mais tempo para explorar e discutir as
possibilidades na relacdo linguagem e ensino de ciéncias

1g. 3 anuéncia (sem explicagdo).

2. Potencial do 2a. 1 fortalecimento da compreensdo da importincia dos géneros académicos na
percurso formativono | formacao do estudante;
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trabalho como 2b. 1 compreensdo da necessidade de ensinar a produzir e interpretar os textos, nao
professor/ orientador | sé solicitar a tarefa;

2c. 1 melhor comunicagéo de critérios com os alunos para producio/leitura de
diferentes géneros por meio de rubrica;

2d. 2 modo de comunicar as atividades aos alunos com informagdes sobre género/
suporte antes da execucao da atividade;

2f. 2 modelizar o género solicitado nas atividades propostas;

2g. 2 eficiéncia nas corregdes e devolutivas por meio de rubricas;

2h. 3 critérios pouco definidos mudam para avaliagdo por meio de rubricas

2i. 3 preparacdo para auxiliar e guiar os alunos na produgdo de tcc.

4j 2 curso contribuiu para a formagao docente.

3. Mudanca de 3a. 1discussoes da area de letras agregam conhecimento para a pratica docente;
perspectiva 3b. 1 subsidios para auxiliar os estudantes na leitura e escrita (apesar de ndo ser esta
a funcao principal);

3c. 2 atividades para o ensino de ciéncias que sdo apoiadas em praticas de
linguagem;

3d. 2 explorac¢do do conhecimento cientifico em suportes para além dos
direcionados para a area;

3e.2 adaptacgio de praticas cientificas (relatorio) para comunicar melhor com o
estudante;

3f. 2 compreensdo da necessidade dos estudantes conhecerem géneros que circulam
na esfera cientifica;

3g. 2 compreensao da necessidade dos estudantes sentirem-se seguros ao lerem e
escreverem textos;

3h. 3 construgdo pessoal de perspectiva sobre letramento a partir da formagao;

3i 3 primeiro contato com o tema letramento;

3j. 3 entendimento da importancia dos estudos (letramentos) para os estudantes de
graduacdo.

4. Potencial de impacto | 4a. 1efetividade na comunicacio aos estudantes dos critérios e formas que o texto
das rubricas produzido ou analisado apresenta;

4b. 1facilidade na avaliacido para o professor;

4c. 1 objetividade no apontamento dos pontos a serem melhorados;

4d. 1 ajuda na distingdo dos géneros;

4e. 2 chance de pensar e repensar os critérios de avaliaco;

4f. 2 devolutivas mais eficientes para os estudantes;

4g. 2 agilidade nas corregoes;

4h. 2 possibilidade de pautar a auto avaliacdo, quando compartilhadas com os
estudantes;

4i. 2 maior seguranga nos critérios de corre¢io para o professor e maior clareza para
o estudante;

4j. 2 atividades futuras terdo maior cuidado na comunicacio aos estudantes e na
avaliacdo feita a partir das devolutivas;

4k.3 base para alunos iniciantes no curso articularem as partes do trabalho;

41.3 possibilidade de conexao entre leituras.

QUADRO 8 - Analise stionarios finais

Observamos a anuéncia das docentes, por meio dos STT que tematizam o SOT 1, referente ao
alcance de expectativas para o percurso formativo. Entre as expectativas alcancadas estdo a repre-
sentacdo sobre a importancia da colaboracio entre as areas disciplinares e a troca de experiéncias

(STT 1b. 1, 1d. 2, le. 2, 1g. 3). A compreensdo de conceitos é outro ponto posto como expectativa
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alcancada (STT 1a .1, 1c. 2). O STT 1f. 2 traz o desejo de potencializar as discussoes sobre a relacao
Linguagem e ensino de Ciéncias em maior tempo e formato presencial, o que retrata o momento de
inicio das atividades virtuais por conta da pandemia de Covid-19. Pelos STT descritos, inferimos que
o percurso formativo possibilitou uma importante experiéncia as envolvidas, uma vez que suscitou
nas participantes o desejo de aprofundar as relagdes entre as dreas (Ciéncias e Linguagens), com
énfase aos principios colaborativos, indicios que sinalizam para uma aproximacao do modelo de Le-
tramentos académicos, pois, para além de uma mera instrumentalizacdo, o uso da linguagem passa
a ser entendido em sua associagdo com o campo das CB. Observamos, portanto, uma alteracao nas
representacdes iniciais, pois, antes da vivéncia, as expectativas pareciam relacionadas a Socializa¢ao
académica, com a possibilidade de aprendizado de metodologias de géneros académicos e conceitos.

No SOT 2, potencial do percurso formativo no trabalho como professor/orientador, o foco dos
STT ¢ colocado na compreensdo de conceitos e capacidades que as docentes expressam/representam
ter atingido como: i) géneros académicos; ii) ensino de compreensio e producdo escrita; iii) definicdo
de critérios para a tarefa de escrita e avaliacdo dela; iv) necessidade de trabalhar as caracteristicas do
género; v) rubricas como instrumentos auxiliares no processo de producao; vi) devolutivas e avaliacdo;
vii) contribuicao a formacao docente. As docentes expressam contetudos trabalhados no percurso for-
mativo que potencializam o desenvolvimento de atividades de leitura e escrita em suas aulas na gra-
duacdo em CB. Fica evidenciado que, pelos STT apresentados, as participantes do percurso formativo
passam a compreender que os estudantes precisam ser inseridos nas praticas de letramentos proprias
do Ensino Superior, ndo sendo possivel apenas “solicitar” tarefas sem que o professor oriente para a
producdo dos géneros académicos e indique critérios para producdo e avaliacao.

Quando tratamos sobre a mudanca de perspectiva que as docentes puderam experienciar, por
meio do percurso formativo, SOT 3, observamos que tematizam a preocupagdo com auxilio e segu-
ranga dos estudantes nas producoes escritas, necessidade dos estudantes conhecerem géneros da
esfera cientifica, variagdo de suportes e géneros textuais como estratégia para a exploracao de co-
nhecimento cientifico, discussdes sobre conceitos da area disciplinar parceira como contribuicdes
importantes (STT 3a. 1, 3b. 1, 3d. 2, 3f. 2, 3g. 2). Outros pontos tematizados dizem respeito a prépria
interiorizacdo de conceitos dos docentes, ou seja, a construgio pessoal de perspectiva sobre letra-
mentos académicos que nio existia anteriormente e a compreensao de sua importincia, como tam-
bém a visdo de leitura e escrita como praticas sociais (STT 3h. 3, 3i. 3, 3j. 3, 3e. 2, 3c. 2). Os dois
conjuntos de STT trazem representacdes que mostram que as docentes passam a ter um posiciona-
mento mais alinhado ao modelo de escrita dos Letramentos académicos (LEA; STREET, 2014).

No SOT 4, potencial de impacto das rubricas, € possivel observar que as docentes reconhecem as
possibilidades do instrumento para mediar seu proprio trabalho de orientar e avaliar a construcao de
conceitos cientificos na area de CB, proporcionando maior seguranga para a correcao. Para além dessa
percepgdo, conceitos que envolvem a avaliacdo de escrita académica, e que foram enfocados durante
o percurso formativo, também sdo mencionados, como: autoavaliacdo, devolutivas aos estudantes e
critérios avaliativos. Além da questdo da avaliacdo, ressaltamos a preocupagio com estudantes inici-

antes que terdo seu primeiro contato com géneros da esfera académica e serdo auxiliados pelas
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rubricas. O envolvimento com os estudos e com a construcdo das rubricas parece ter colaborado para
amudanca nas representacdes quanto as relacdes entre docentes, estudantes e artefatos que medeiam
os processos formativos considerando o modelo dos Letramentos académicos.

Ao realizarmos uma comparacdo entre questiondrios iniciais (QI) e questionarios finais (QF),
agrupamos temas recorrentes nas representacdes em trés categorias: aproximacgdo/colaboracio

entre as areas disciplinares, compreensao de contetdos e procedimentos metodologicos — conforme

Quadro 9:
Temas recorrentes nas representacoes QI QF
Compreensio de conceitos 1 6
Procedimentos Metodoldgicos 4 13
Aproximagdo/colaboragdo entre as areas 2 6

Ao cotejar a ocorréncia dos temas totais em cada questionario, podemos observar a mudanca
na quantidade de mencodes revelando que, além da mudanca qualitativa nas menc¢des que se alinha-
vam mais as Habilidades de estudo e passam a se alinhar aos Letramentos académicos, houve tam-
bém um aumento na recorréncia das representacgdes sobre aproximacio /colaboracio entre as areas
disciplinares, compreensdo de conteddos e procedimentos metodoldégicos, demonstrando maior
consciéncia e participacao dos/das integrantes do percurso formativo. O engajamento ¢ observado
a partir do uso do conhecimento compartilhado (HYLAND, 2005), conforme se pode constatar no

excerto a seguir.

Sim, minha perspectiva passou a ser construida a partir deste curso. Eu nunca havia tido contato com
este tema, o letramento, e pude entender o qudo importante é o desenvolvimento dos estudos para

um aluno de graduacao. (P3, QF)

As marcas de engajamento (HYLAND, 2005) no excerto apresentado podem ser percebidas, es-
pecialmente, a partir de dois recursos: i) 0 uso de marcas de primeira pessoa (déitico de pessoa),
sinalizando a implicac¢ao da participante em sua resposta (minha perspectiva, Eu nunca havia); ii) a
partilha de conhecimento referente ao(s) letramento(s) e, neste caso, explicitado pela participante
como construido no percurso formativo.

O engajamento manifestado pela linguagem nas respostas aos questionarios também nos possi-
bilita articular tal comprometimento e participacdo com a praxis vivenciada. Dessa forma, corrobo-
ramos Bronckart (2008) e defendemos que o percurso formativo oferecido, nesta pesquisa, teve po-

tencial para atuar na interioriza¢ao do debate coletivo. Vejamos uma resposta de P2:
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Com certeza! As mudangas que mais senti foram: conhecer diferentes possibilidades de atividades que
podem ser propostas para o ensino de Ciéncias que sdo apoiadas em praticas de Linguagem,; oferecer
aos estudantes a possibilidade de explorar e aprender o conhecimento cientifico em suportes para
além daqueles que sdo direcionados apenas para essa area; adaptar praticas tradicionalmente cientifi-
cas (como relatorios, por exemplo) para que elas possam comunicar melhor com o estudante; colaborar
para que o estudante compreenda os géneros textuais que circulam na esfera cientifica e que sintam-

se seguros para produzir esses textos e fazer essas leituras também. (P2, QF)

Os conteudos elencados como constitutivos da mudanca experienciada por P2 parecem ter pos-
sibilitado o desenvolvimento profissional relativo aos letramentos académicos. Tais conteddos po-
dem ser relacionados as teméticas e materiais arrolados no Quadro 3 como reflexdo sobre conceitos
tedricos dos quais fizeram parte as noc¢oes sobre letramentos (académicos e cientificos) e alfabeti-
zacdo cientifica, géneros textuais/discursivos, linguagem como pratica social, comunidade de pra-
tica, leitura e escrita de géneros na universidade, entre outras.

Ao relacionar excerto de P2 aos principios para o engajamento, podemos reconhecer questoes
identitarias que possibilitaram a expansao da visdo do seu préprio papel como docente (oferecer aos
estudantes a possibilidade de explorar e aprender o conhecimento cientifico); construg¢do conjunta
de ferramentas (conhecer diferentes possibilidades de atividades que podem ser propostas para o
ensino de Ciéncias que sdo apoiadas em praticas de Linguagem) que contribuam de forma significa-
tiva para o processo de aprendizagem, e também a escolha do conteddo formativo (oferecer aos
estudantes a possibilidade de explorar e aprender o conhecimento cientifico em suportes para além
daqueles que sdo direcionados apenas a essa area) que possa somar ao repertério docente.

Ornellas (2019), citada em nossa introducao, constata que a escrita académica é tratada com maior
diversidade de a¢des, no ambito das CB, na institui¢do americana pesquisada e que tal variedade reflete
a tradi¢do das pesquisas na area de escrita académica do movimento WAC. O novo posicionamento,
mais alinhado aos Letramentos académicos, apontado em nossas andlises, pode contribuir para que os
docentes, imersos em formacao especifica, possam engajar seus estudantes em praticas mais variadas
de escrita académica, como um dos aspectos primordiais para sua participacdo na comunidade cien-
tifica. Avaliamos que o esforco empreendido nesta pesquisa quanto a construcao coletiva do percurso
formativo, a reflexdo sobre os géneros académicos mais usados no contexto em foco e a construcgio
coletiva do instrumento rubrica caminham na direcdo de proporcionar reflexividade aos docentes para
que possam diversificar as agdes em seus proprios cursos e repensar curriculos.

Neste outro excerto, P1 trata do potencial do percurso formativo para gerar desconstrucao

de representagdes.

Sim. Primeiro devido ao fortalecimento da compreensdo de que o uso de diferentes géneros académi-
cos na formagao do estudante € importante e que precisamos mais do que solicitar que os estudantes
produzam ou interpretem esses textos, mas precisamos ensind-los a fazé-lo. Segundo porque a for-
magdo nos apresentou possibilidades de comunicar melhor aos alunos os critérios de produgdo /leitura
de diferentes géneros por meio das rubricas, que sdo ferramentas que me auxiliardo muito no meu

trabalho como docente e orientadora. (P1,QF)
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Podemos destacar a superacdo da visdo do déficit do estudante com relagdo a produgao e com-
preensdo escrita para uma representacao da relagdo dialogica e dialética no processo de ensino e de
aprendizagem (precisamos mais do que solicitar que os estudantes produzam ou interpretem esses
textos, mas precisamos ensina-los a fazé-lo). A énfase dada por P1 aos critérios e as rubricas como
recursos para seu trabalho docente indica uma possivel desconstrucdo de uma representaciao ho-
mogénea e descontextualizada de escrita e uma construcdo de representacao mais proxima de uma
compreensao de escrita situada, e, portanto, relacionada aos contextos de uso, sendo necessaria a
insercdo de estudantes ingressantes nas praticas de letramentos especificas do Ensino Superior.

Em nosso movimento de andlise, buscamos discutir as construgoes e desconstrugoes de repre-
sentacoes dos participantes do percurso formativo por meio das andlises de SOT e STT dos questi-
ondrios iniciais e finais. Na sequéncia, fizemos o cotejamento dos temas totais dos questionarios e
ilustramos as analises por meio de excertos retirados das respostas as perguntas do questionario

final. Passamos, assim, as nossas consideragoes finais.

4. Consideracoes finais

Tendo em vista a reconhecida demanda por percursos formativos voltados aos letramentos acadé-
micos em diferentes culturas disciplinares, nossa proposta abordou um trabalho colaborativo com
docentes das CB para seu engajamento na avaliagdo e proposic¢ao de instrumentos de mediagao para
o trabalho com leitura, escrita e oralidade na esfera universitaria. A fim de promover oportunidade
de (des)construgdo de representagdes sobre letramentos académicos, fizemos uso de um questio-
nario inicial e um final, e o préprio curso cujo planejamento foi também analisado.

Nossas andlises apontam que nossas participantes partiram de uma noc¢ao na sobreposicido en-
tre Habilidades de estudo e Socializacao académica ja que, apesar de assumirem o discurso do déficit
do aluno e tomarem como pressuposto que as atividades de leitura e escrita no Ensino Superior siao
de responsabilidade do estudante, ao mesmo tempo, reconheciam a necessidade do trabalho com
géneros textuais/discursivos do métier académico (artigos, por exemplo) e profissional (relatorios,
por exemplo). Apds o percurso formativo, o modelo dos Letramentos académicos emergiu como ne-
cessario para o trabalho docente, na medida em que as participantes reconheceram a reciprocidade
no uso de recursos que podem nao s6 ancorar o ensino, mas também apoiar a aprendizagem. Alguns
exemplos enfatizados pelas participantes foram o uso de atividades em prol da compreensao e pro-
ducao de conhecimento, bem como instrumentos mediadores como as rubricas. Em termos bakhti-
nianos, a interacdo por meio dos questiondrios inicial e final produziu atitudes responsivas, abran-
gendo tanto a expectativa quanto a vivéncia no percurso formativo. Essa vivéncia é constituida pela
participacdo nas atividades desenvolvidas, ancoradas em principios e conceitos tanto relacionados
aos modelos de letramentos académicos quanto as comunidades discursivas das Ciéncias Bioldgicas

e das Ciéncias da Linguagem.
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Recuperando a pesquisa de Ornellas (2019), constatamos que o percurso formativo “Promocao
dos Letramentos Académicos em Cursos de Biologia” parece responder a algumas das lacunas apon-
tadas pela pesquisadora em relacdo a auséncia de iniciativas que favorecam a insercdo de estudantes
em praticas de letramentos no contexto nacional para a area de CB. Enfatizamos a importancia de
pesquisas futuras debrucarem-se sobre areas disciplinares diversas no LILA ou em outros laboraté-
rios /projetos em prol de Letramentos académicos no Brasil.

Estimuladas pela compreensao de que os estudantes que se matriculam no Ensino Superior pre-
cisam ser inseridos nas praticas de letramentos préprias desse contexto e de suas culturas discipli-
nares, fica indicado por nossa pesquisa que construir conhecimento cientifico sobre letramentos
académicos no campo da linguistica ndo é o suficiente, é necessario trabalharmos na divulgagdo
cientifica para além de nossos pares. Assim, poderemos contribuir para a trajetéria académica de
estudantes universitarios, divulgando as Ciéncias da Linguagem aos colegas de outras areas disci-
plinares, considerando-os como pares mais experientes na orientacdo de seus alunos e na leitura e
escrita na sua drea de atuacao. Para as licenciaturas, esse processo parece especialmente importante
a medida que pode colaborar na vivéncia de experiéncias de leitura e escrita como pratica social.
Esse ciclo tem potencial para contribuir para a Educagdo Basica, uma vez que novos docentes pode-

rao repercutir experiéncias positivas construidas na graduacao.
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