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RESUMO Este artigo apresenta
argumentacoes em favor de uma possivel
proposta de ensino de linguas materna e
estrangeiras,baseadanaLinguistica Sistémico-
Funcional, numa visdo sociossemidtica da
linguagem. Primeiramente, mostram-se os
pressupostos e conceitos mais importantes
da teoria de linguagem e da proposta de
ensino baseada em geéneros defendida por
seus adeptos. Apresenta-se em seguida uma
andlise de documentos norteadores do ensino
de linguas no Brasil, os quais foram elaborados
e publicados nos tultimos anos, explicitando
como as ideias dessa teoria estdo presentes
ali, ainda que de maneira ndo intencional. A
proposta do ensino via géneros ¢ explicada,
assim como sdo apresentadas, a titulo de
contribuicdo, questdes que podem nortear o
trabalho docente na aplicacdo dessa proposta.
Argumenta-se também sobre a necessidade de
se explorar o carater multimodal de textos e
explica-se o papel do docente nesta proposta.

ABSTRACT This article presents arguments
in favor of a possible proposal of mother
and foreign language teaching, based on
Systemic-Functional Linguistics, in a social
semiotic view of language. Firstly, the most
important assumptions and concepts of this
language theory and the proposal of genre-



based teaching defended by its adherents are
shown. An analysis of guiding documents of
language teaching in Brazil, which have been
elaborated and published in recent years,
is also presented, explaining how the ideas
of this theory are present there, albeit in an
unintentional way. The proposal of teaching
genres is explained, as well as questions are
presented as a contribution which can guide
the teacher’s work in the application of this
proposal. It is also argued about the need to
explore the multimodal nature of texts, and the
role of the teacher in this proposal is explained.

PALAVRAS-CHAVE Ensino de linguas.
Linguistica Sistémico-Funcional. Géneros.

KEYWORDS Language Teaching. Systemic-
Functional Linguistics. Genres
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Introducao

O ensino de lingua, materna ou estrangeira, na escola regular tem
sido proposto, nos ultimos anos, tendo em mente que os textos
sdo exemplares de géneros textuais e, portanto, argumenta-se em
favor de um ensino das linguas numa visdo sdcio-discursiva, ou
seja, considerando lingua em uso, uso esse que acontece de acordo
com engajamento dos usudrios no meio social. Os documentos
norteadores do curriculo escolar elaborados no ambito do governo
federal brasileiro defendem essa pratica para a Educagdo Bdsica
como um todo (Ensino Fundamental e Ensino Médio), tendo como
teoria base o Interacionismo Socio-discursivo (LOPES-ROSSI,
2008). Vdrias sdo as experiéncias bem-sucedidas de ensino relatadas
em publicacOes sobre géneros e ensino de linguas (por exemplo,
KARWOSKI; GAYDECZKA; BRITO, 2008; DIONISIO; MACHADO;
BEZERRA, 2007), muitos levando em conta essa base tedrico-
metodoldgica.

Este artigo tem como objetivo argumentar em favor de uma
possivel proposta de ensino de linguas materna e estrangeiras,
baseadanavisdosociossemioticadalinguagem (HALLIDAY; HASAN,
1989; HALLIDAY, 1994; HALLIDAY MATHIESSEN, 2004; VAN
LEEUWEN, 2005), e procura mostrar, com base no que ¢ expresso
nos documentos oficiais brasileiros (Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental I e II - PCN - e Orientagoes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - OCEM), que a teoria
sociossemiotica da linguagem ndo € oposta ao que se propde no
Brasil atualmente. Ao contrdrio, argumentamos que hd semelhancas
entre o que adeptos dessa visdo de linguagem defendem e o que se
propde nesses documentos. Acreditamos ser possivel integrar ao
cotidiano de sala de aula de lingua uma proposta de ensino que leve
em conta as diversas linguagens usadas pelos seres humanos, e que
conscientize os alunos de que os significados sdo produzidos pelo ser
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humano de maneira ativa através de escolhas realizadas nos varios
sistemas semioticos de acordo com o meio social em que se inserem
os usudrios desses sistemas. Isso implica entender que um sistema
semidtico pode ser de natureza linguistica (as linguas - portugués,
inglés, espanhol,ouumalinguaindigena) oundolinguistica (imagens,
musica, gestos, espaco, como por exemplo, a Lingua Brasileira de
Sinais; a danca, fotografia, artes plasticas e outros).

Para se atingir tal objetivo, apresentamos um panorama da teoria
sociossemiotica de linguagem com os pressupostos da Linguistica
Sistémico-Funcional (HALLIDAY; HASAN, 1989; HALLIDAY,
1994; HALLIDAY; MATHIESSEN, 2004) e a visdo de géneros do
discurso defendida pelos adeptos dessa visdo. Em seguida, mostram-
se proximidades percebidas entre a teoria sociossemidtica da
linguagem e o que tem sido proposto via Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental I e II e via Orientagdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, tanto para o ensino de
linguamaterna quanto parao ensinodelinguas estrangeiras. Adiante,
uma possivel proposta de trabalho em sala de aula, com base no que
defendem alguns autores mencionados, ¢ apresentada, enfatizando-
se questdes que podem nortear o docente e a necessidade de se
explorar o cardter multimodal de textos. Também, explica-se o papel
do docente nesta proposta ao se exporem as consideracdes finais.

Pensamos que esse artigo, como estd delineado, pode ser uma
contribuicdo a drea de formacdo docente, pois esperamos que o
futuro professor tenha a oportunidade de ver, em propostas praticas,
aplicacOes de teorias que podem ser alinhadas com uma perspectiva
de ensino delinguas baseado nouso destas, promotor de letramentos
diversos. Com isso, acreditamos que o futuro professor, e mesmo os
professores ja atuantes, possam ter suporte tedrico e metodoldgico
para agirem no fazer pedagogico de maneira mais consciente e
fundamentada, e menos de maneira intuitiva, reproduzindo modos
de ensinar tradicionais pelos quais passaram e parecem perpetuar.
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A teoria sociossemidtica da linguagem e a
Linguistica Sistémico-Funcional

A visdo sociossemidtica da linguagem tem como pressuposto basico
que a fun¢do primeira da linguagem € criar significados. Usamos
a lingua, ou a linguagem em geral, para isso. Para tal, os usudrios
de um sistema semidtico, como € a lingua, fazem escolhas neste
sistema, as quais gerardo significados em oposic¢ao a outras escolhas
nao realizadas (HALLIDAY; MATHIESSEN, 2004; EGGINS, 2004).
Essas escolhas acontecem no meio social e dele sdo dependentes.
Assim, os adeptos dessa teoria de linguagem consideram que usar a
lingua ou a linguagem em geral ¢ uma agdo social.

Os significados sdao criados de trés maneiras, o que Halliday
(1989, 1994; também HALLIDAY; MATHIESSEN, 2004; EGGINS,
2004) denominou metafungdes. Nesta perspectiva, entdo,
“metafuncdes” significa usos dalinguagem, e ausamos para, com ela,
construir as experiéncias internas e externas, representar o mundo
circundante — metafuncdo ideacional; a0 mesmo tempo, por meio da
linguagem estabelecemos rela¢cdes uns com os outros — metafuncgio
interpessoal; e ainda organizamos as mensagens para promovermos
as relacdes e a representacdo de mundo — metafuncgdo textual. Os
significados ideacionais, interpessoais e textuais acontecem juntos a
um sé tempo, embora em analises, por questdes didaticas, tratamos
de uma metafuncio a cada vez.

A construgdo de significados depende do contexto social de
uso da linguagem, o qual, por sua vez, pode ser entendido como que
cingido em contexto de cultura e contexto de situagdo. Este tltimo ¢
o contexto mais imediato em que acontece o uso da linguagem, e, de
acordo com Halliday (1989), se caracteriza por trés varidveis: campo
- a natureza da atividade, incluindo-se ai os processos em que estao
envolvidos participantes que deles tomam parte em determinadas
circunstancias de realizacdo; relagdes — os papéis estabelecidos
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entre os participantes, a hierarquia entre eles, e a distancia social
estabelecida; e modo - o papel do sistema semidtico na interacdo,
incluindoo canalde comunicac¢do,omeioemqueosistemaéutilizado,
e ainda se o sistema ¢ escrito, falado ou escrito para ser falado. As
caracteristicas do contexto de situa¢do configuram o registro e
ativam os potenciais semanticos, determinando a configuracio de
significados potenciais relacionados a situacdo, e consequentemente
realizados (materializados) na forma de texto.

A figura 1, a seguir, pode mostrar esses niveis de maneira mais
clara.

Figura 1: Relacdo dos contextos de cultura e de situacdo com alingua

Relagdes

Interpessoal

Ideacional Textual

Contexto de Situacio

Contexto de Cultura

Fonte: Baseado em Halliday (1994), Halliday e Mathiessen (2004) e Eggins
(2004).
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Ja o contexto de cultura é mais abstrato e amplo, entendido
como um conjunto das atividades sociais realizadas pelos seres
humanos. Ele se refere a atividade social e a interpretacdo do uso
da lingua pelos seus usudrios de maneira a fazer sentido numa
cultura (EGGINS, 1994), esta entendida por Halliday (1989) como
conjunto de sistemas de significacdo que se interrelacionam, em
que ha diferentes e variados contextos de situagdo, advindos “da
padronizacdo do discurso em termos e atos retdricos ou atos de fala
realizados por meio dalinguagem em circunstancias especificas, com
caracteristicas retdricas recorrentes” (MOTTA-ROTH; HEBERLE,
2005, p. 15). Dai, entdo, surgem os géneros do discurso, pois, segundo
Bakhtin (2003, p. 266), eles sdo produzidos numa cultura e estdo
relacionados as diferentes atividades. Como o autor expde:

Uma determinada funcdo (cientifica, técnica,
publicistica, oficial, cotidiana) e determinadas
condi¢des de comunicacdo discursiva, especificas
de cada campo, geram determinados géneros, isto
¢, determinados tipos de enunciados estilisticos,
tematicos, e composicionais relativamente estaveis.

(BAKHTIN, 2003, p. 266)

J4

Para a Linguistica Sistémico-Funcional, o texto ¢ a unidade
principal e minima de andlise, incluindo-se ai produgdes orais e
escritas que tém uma unidade de funcionamento (HALLIDAY;
HASAN, 1989; HALLIDAY; MATHIESSEN, 2004). O texto é um
exemplar de lingua que faz sentido a uma pessoa que a conhece, um
fendmeno gramatical, podendo ser duradouro ou efémero, especifico
de uma drea ou situacdo ou mais cotidiano, passivel de memorizacdo
oude facil esquecimento (HALLIDAY, 1994). Ampliando essa noc¢do,
e na mesma linha de raciocinio, Kress (2000) considera que todo
texto ¢ multimodal, pois nele estdo sempre presentes diferentes
modalidades de se criar e comunicar significados - cédigo verbal,
gestos, imagens, sons, tipografia e outros.
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Assim sendo, lidar com textos implica em encontrar informacoes
relativas ao que e como se mostra nele e por ele, o que e como se faz
com ele, e qual o valor dessas acdes e do texto em si. Os textos sdo
organizados de maneira a se ter uma estrutura referente a forma
global da mensagem, aos elementos ou eventos constituintes e a
ordenacdo destes (HASAN, 1989). Lidar com textos, portanto, € mais
que lidar com o conteudo ali expresso, pois também ¢ lidar com o
processo de producio pelo qual o texto passou e pode ser evidenciado
na sua expressio, seja ela escrita, seja oral. E também considerar que
¢ por meio do texto que alguém se comunica, estabelecendo relagoes
entre pessoas, e ainda que na composicado do texto escolhas sdo feitas
de modo a se atender ao objetivo comunicativo subjacente a sua
produgdo.

Esta € a base para entendermos, segundo essa teoria, a nogao
de géneros do discurso. O género, segundo Hasan (1989), tem
uma configuragio contextual que deve ser descrita em termos das
varidveis do contexto de situacdo expostos anteriormente. Mais
adiante neste artigo apresenta-se essa configuracdo contextual com
relacdo ao género receita culindria.

A autora acrescenta que o género também tem uma estrutura
com elementos obrigatdrios, elementos opcionais, e recursivos.
Os elementos obrigatorios sdo aqueles essenciais para o
reconhecimento do género e a ndo ocorréncia de um deles impede
essereconhecimento. Elementosopcionais sdo os que podemocorrer
ou ndo em determinados exemplares, e esse fato ndo prejudica o
reconhecimento de um texto como exemplar de certo género. Ja os
elementos recursivos ndo sdo obrigatdrios, e podem ser repetidos,
recorrentes em alguns exemplares.

A seguir, apresentamos como exemplo, uma receita culindria.
Na figura 2, ocorrem os elementos obrigatorios desse género:
identificacdo do prato, lista de ingredientes, procedimentos de
execugao.
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Ja na figura 3 hd outros elementos além desses obrigatdrios os
quais contribuem para a composi¢ao do género, mas cuja auséncia
nao compromete oreconhecimento do texto como exemplar dele. No
caso da receita culindria, sdo elementos opcionais: imagem (que da
ao leitor no¢ao de como o prato se apresentara depois de preparado),
instrumentos usados para a confeccdo, tempo de preparo, ocasido
para servir o prato.

Figura 2: Elementos obrigatdrios do género receita culindria

LANCHINHO FANTASMA
INGREDIENTES
2 fatias de pao de forma integral
2 colheres (sopa) de requeijdo
4 uvas-passas
PASSOS:

1°- Passe o requeijdo nas fatias de pdo.

2°- Com uma faquinha de cozinha, recorte
o corpo de um fantasma.

3°- Coloque as passas nos olhos.

Fonte: http://receitas.crescerfeliz.com/receitas-para-halloween-lanchinho-fantas
ma/. Acesso em: 28 mai. 2018
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Figura 3: Elementos obrigatdrios e opcionais do género receita culindria

Lanchinho Fantasma

Esta receita para o halloween ¢ muito facil e agrada sempre a criangada, ¢
sO passar requeijao no pao de forma e cortar em formato de fantasminha.

PREPARACAOQ: Tempo de preparagdo: 5 min.

INGREDIENTES: 2 fatias de pao de forma integral
2 colheres (sopa) de de requeijao
4 uvas-passas

UTENSILIOS: um prato, uma faca

PASSOS
1. Passe o requeijdo nas fatias de pao.
2. Com uma faquinha de cozinha, recorte o corpo de um fantasma,
como os da foto.
3. Coloque as passas nos olhos e ta pronto o lanchinho!

RENDIMENTO: duas unidades

Fonte: http://receitas.crescerfeliz.com/receitas-para-halloween-lanchinho-fantas
ma. Acesso em: 28 mai. 2018.

Esses exemplos servem para mostrar ainda que o género ¢ uma
atividade social organizada em estdgios, com propdsitos/objetivos,
na qual as pessoas se engajam como membros de uma cultura para
organizarem suas vidas (MARTIN, 1997; MARTIN; ROSE, 2006).
Isso quer dizer que em cada estagio de realizacdo do género, ha
objetivos de comunicacdo especificos: neste caso, por exemplo,
identificar paraa pessoa que pretende cozinhar o que elavai preparar,
informar em que ocasido ela pode fazer isso, listar para esse leitor o
que € necessario para se preparar determinado prato, ensinar o que
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se deve fazer para que o prato seja feito com sucesso, mostrar como
pode ser o resultado final dessa preparaciao. Em geral, o objetivo de
uma receita culindria € ensinar alguém a cozinhar algo, e para isso,
entdo, ¢ necessario, no minimo, identificar este algo, listar o que
€ necessario ter para executar a receita, e os procedimentos para
realizacdo do preparado, ou seja, cumprir cada um dos objetivos
inerentes aos diferentes estagios. As pessoas engajadas sdo o escritor
da receita - aquele que supostamente sabe como se faz o prato - e o
leitor - quem pretende aprender como se faz. A receita aqui utilizada
como exemplo € escrita, mas pode ser um texto oral em determinadas
ocasides, ou pode ainda ser oral com imagens, como em programas
comumente transmitidos em televisdo. Assim, tem-se o campo do
discurso, as relacdes estabelecidas e o modo de realizacdo do género:
sua configuragio contextual.

Nessa perspectiva, género ¢ como as coisas sdo feitas quando a
lingua € usada para realiza-las (MARTIN, 1985 apud EGGINS, 1994).
Estudar lingua com base em géneros nessa linha tedrica, entio, pode
ser visto como uma maneira de entender como as pessoas usam a
lingua e que o uso dalingua, ou de maneira mais ampla, dalinguagem,
¢ voltado a objetivos. Por isso, construimos significados. Também,
tem-se que esse uso se dd numa situagio e numa cultura, e com base
nisso, ele pode ser avaliado como apropriado ounao (EGGINS, 1994,
p. 29). Portanto, se o género ¢ produzido no contexto de cultura,
conforme explicado, entendemos que numa cultura hd situacoes
que envolvem funcdes e condi¢des de comunicagdo, as quais
determinardo campos de atuacio, que, por sua vez, produzirdo seus
géneros especificos.

A visdo de ser humano presente nesta teoria de linguagem ¢ a
de que este ¢ um ser linguistico e a0 mesmo tempo social. Como
atores sociais ativos, os individuos tém interesses e com base neles
fazem escolhas para significar. Também sdo sensiveis ao contexto
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social em que se inserem e, por isso, estdo sécio e ideologicamente
posicionados, pois no uso da linguagem estdo envolvidos poder e
trocas (NATIVIDADE; PIMENTA, 2009, p. 29).

Os documentos sobre ensino de linguas
no Brasil e sua proximidade com a visao
sociossemiodtica de linguagem

O ensino de linguas baseado em géneros discursivos tem sido
defendido no Brasil nas dltimas décadas. Os documentos oficiais
que orientam as atividades pedagdgicas publicados pelo governo
federal entre 1997 e 2006 para o Ensino Fundamental e Ensino Médio
mostram claramente essa proposta. Embora esses documentos
nao tenham como fundamento tedrico a visdo sociossemidtica que
embasa a Linguistica Sistémico-Funcional, percebe-se que alguns
pressupostos dessa teoria estdo ali expressos, dialogando com as
teorias previstas e defendidas, ainda que néo intencionalmente por
parte dos elaboradores. Apresentamos, a seguir, alguns excertos que

comprovam isso.

Nos PCNs do Ensino Fundamental I (BRASIL, 1997, p. 21), lé-se:

E ainda:

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a
possibilidade de plena participagdo social, pois
¢ por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informacfo, expressa e defende pontos
de vista, partilha ou constrdi visdes de mundo,
produz conhecimento. Assim, um projeto educativo
comprometido com a democratizacgo social e cultural
atribui a escola a funciio e a responsabilidade de
garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes
linguisticos necessdrios para o exercicio da cidadania,
direito inaliendvel de todos.
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A linguagem ¢ uma forma de agfo interindividual
orientada por uma finalidade especifica; um processo
de interlocu¢do que se realiza nas prdticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma sociedade,
nos distintos momentos da sua histéria. Dessa forma,
seproduzlinguagemtantonumaconversadebar,entre
amigos, quanto ao escrever uma lista de compras, ou
ao redigir uma carta — diferentes prdticas sociais das
quais se pode participar (BRASIL, 1997, p. 22).

Dessa perspectiva, a lingua ¢ um sistema de signos
historico e social que possibilita ao homem significar
o mundo e a realidade. Assim, aprendé-la é aprender
ndo sé as palavras, mas também os seus significados
culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas
do seumeio social entendem e interpretamarealidade
easimesmas. (BRASIL, 1997, p. 22)

Nestes trechos percebe-se uma visdo de lingua aproximada da
apresentada pela Linguistica Sistémico-Funcional, ao se propor que
no ensino haja consideracdo da lingua inserida em contexto social
e suas praticas, do uso orientado para uma finalidade, definicdo
de lingua como um sistema de signos imerso numa cultura e que
serve ao ser humano para construcao de significados, entendendo e
relacionando com o mundo que o rodeia.

O PCN (BRASIL, 1997) postula que no ensino fundamental
deve-se considerar a formacao de cidadios criticos e se orientar a
uma perspectiva de ensino na qual se insere conteidos conceituais
alinhados em prol de uma ativacao de capacidades intelectuais para
operar com simbolos, ideias, imagens e representacdes, para com
elas se promover a organizacdo da realidade pelo aluno. Isso estd de
acordo comavisdo sociossemidticade participacdoativadosusudrios
dos cédigos semidticos, e a consideracdo da multimodalidade ao se
mencionar diferentes cddigos semidticos como imagens e outros
modos de significacdo e comunicacdo.
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Este documento também adota a visdo bakhtiniana “de que
todo texto se organiza dentro de um determinado género” (BRASIL,
1997, p. 23), 0 qual, por sua vez, ¢ uma forma relativamente estavel
de enunciado caracterizado pelo seu conteudo temadtico, estilo e
construcdo composicional (BAKHTIN, 2003). Esses elementos
nos remetem a visdo da sociossemiotica de que o género tem uma
configuragido contextual, estando o contetdo relacionado ao que
a teoria chama de campo, o estilo relacionado ao estabelecimento
de relacdes entre os usudrios da linguagem, e a construcio
composicional estd ligada a0 modo como a mensagem ¢ construida,
ou como a linguagem ¢é usada para se construir tal mensagem.

Assim, para esse nivel de ensino, o documento preve a
consideracdo de varios géneros, o que implica nas diversas atividades
de atuacdo humana. Alguns dos géneros propostos para o trabalho
com a linguagem oral sdo: contos (de fadas, de assombracio, etc.),
mitos e lendas populares (folclore e literatura popular); poemas,
cangdes, quadrinhas (literdrio), parlendas, adivinhas, trava-linguas,
piadas (brincadeiras);entrevistas,noticias,anincios (comunicagio);
semindrios, palestras (académicos e informacdo). Jd para o trabalho
comalingua escrita, sdo sugeridos os géneros: receitas, instrugcoes de
uso, listas; embalagens, rétulos, calenddrios (cotidiano domiciliar);
cartas, bilhetes, postais, cartdes, convites (correspondéncias);
quadrinhos, textos de jornais, revistas e suplementos infantis
(jornalismo); anuncios, slogans, cartazes, folhetos (publicidade);
parlendas, cancdes, poemas, quadrinhas, adivinhas, trava-linguas,
piadas (brincadeiras); contos (de fadas, de assombracdo, etc.),
mitos e lendas populares, folhetos de cordel, fabulas, textos teatrais
(literatura) (BRASIL,1997).

Nos PCN de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental
IT (BRASIL, 1998a), verifica-se que géneros sao considerados na
perspectiva bakhtiniana, a qual também serve de base para a Escola
de Sydney considerada neste artigo, pois define:
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Os textos organizam-se sempre dentro de certas
restricbes de natureza temdtica, composicional e
estilistica, que os caracterizam como pertencentes
a este ou aquele geénero. Desse modo, a nocdo de
género, constitutiva do texto, precisa ser tomada
como objeto de ensino. Nessa perspectiva, necessario
contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade
de textos e géneros, e ndo apenas em funcdo de sua
relevancia social, mas também pelo fato de que textos
pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de
diferentes formas. (BRASIL, 1998a, p. 23)

Segundo esse documento, tanto a compreensao quanto a
producdo oral e escrita de textos implicam no desenvolvimento de
capacidades a serem consideradas no ensino da lingua. Géneros
sdo diferentes uns dos outros, portanto advoga-se em favor da ndo
consideracdo de géneros prototipicos que permitiriam ensinar todos
os géneros em circulacdo social. Isso nos remete a consideracido do
contexto social de uso da linguagem, as diferentes configuracdes que
formam o contexto de cultura (HALLIDAY, 1989).

Em vdrios momentos desse documento, percebemos que alguns
preceitos da Linguistica Sistémico-Funcional sdo contemplados,
ainda que este ndo seja o seu foco tedrico norteador. Fala-se em
“escolhas de elementos lexicais, sintaticos, figurativos e ilustrativos,
ajustando-as as circunstancias, formalidade e propodsitos da
interacdo” (BRASIL,1998a, p.52) como capacidade aser desenvolvida
nos alunos em termos de produgdo escrita. Também, com relagdo a
producdo oral, diz-se que ¢ esperado que os alunos possam planejar
“a fala publica usando a linguagem escrita em funcio das exigéncias
da situacdo e dos objetivos estabelecidos” (BRASIL, 1998a, p. 51),
em que se percebe a consideracdao da lingua em uso de acordo com
o contexto social e segundo algum propdsito. Em outras passagens
do documento, percebe-se uma visio de lingua que considere
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diferentes objetivos e interesses do sujeito usudrio, planejamento,
intencionalidade, selecdo, escolhas, contextos.

Assim, sdo elencados géneros a serem trabalhados no Ensino
Fundamental II, os quais sdo pertencentes as diferentes esferas de
atividade humana, ou seja, a diferentes contextos de cultura: esfera
jornalistica, literdria, publicistica, cientifica, cotidiana, dentre
outras.

Quanto ao ensino de linguas estrangeiras, os PCN do Ensino
Fundamental II para esse componente curricular (BRASIL,
1998b) estabelecem que conhecimentos sistémicos, de mundo e
de organizacdo textual concorrem conjuntamente no ensino e na
aprendizagem de linguas estrangeiras. Com relacdo ao primeiro, o
documento afirma que “ele possibilita que as pessoas, ao produzirem
enunciados, facam escolhas gramaticalmente adequadas ou que
compreendam enunciados apoiando-se no nivel sistémico da
lingua” (BRASIL, 1998b, p. 29). Da mesma maneira que acontece
no documento sobre Lingua Portuguesa para o mesmo segmento,
prevé-se que o uso da lingua requer escolhas em sistemas, premissa
da construgdo de significados de acordo com os adeptos da visdo
sociossemiotica de linguagem.

Segundo o documento de Linguas Estrangeiras, ainda,

O processo de construcdo de significado resulta no
modo como as pessoas realizam a linguagem no uso e
¢ essencialmente determinado pelo momento que se
vive (ahistdria) e os espacos em que se atua (contextos
culturais e institucionais), ou seja, pelo modo como as
pessoas agem por meio do discurso no mundo social
(BRASIL,1998b, p. 32).

Percebe-se que este documento, embora embasado no
Interacionismo Sociodiscursivo, assume pressupostos semelhantes
aos da Linguistica Sistémico-Funcional, como o que ¢ dito no
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trecho acima sobre construgdo de significado, contextos e discurso
ou uso da linguagem como acgdo social. Diferente dos documentos
sobre Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental I e II, este
documento sobrelinguas estrangeiras ndo elencagéneros especificos
a serem contemplados no trabalho docente, mas niao desconsidera a
possibilidade de uso de textos das vdrias esferas culturais.

Ja o documento Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio (BRASIL, 2006) também adota e explicita para o ensino de
Lingua Portuguesa uma visdo sociointeracionista de linguagem e
aprendizagem. Entretanto, percebem-se, em algumas afirmacdes,
similaridades com o que ¢ proposto pela Linguistica Sistémico-
Funcional. Assume-se, por exemplo, que o uso da linguagem pelo ser
humano acontece de acordo com “demandas das sociedades e de seus
grupos sociais, e das transformacdes pelas quais passam em razdo de
novos usos, que emergem de novas demandas” (BRASIL, 2006, p. 24).
Ainda se diz, na mesma pagina:

€Omo SOmos sujeitos cujas experiéncias se constroem
num espaco social e num tempo histdrico, as nossas
atividades de uso da lingua e da linguagem, que
assumem propositos distintos e, consequentemente,
diferentes configuracdes, sdo sempre marcadas pelo

contexto social e histérico” (BRASIL, 2006, p. 24)

Semelhante também ¢ a afirmacdo de que a lingua € um dentre
os varios sistemas semidticos que o homem constréi como frutos de
sua insercao histdrica e social. Isso vai ao encontro da consideracdo
de vdrios sistemas semiodticos como fazem Halliday (1989), Kress
(2010) e Kress e Van Leeuwen (2001), a0 assumirem que a lingua,
juntamente com outros sistemas semioticos, constitui a cultura
humana. Assim, pode-se dizer que, neste documento, ao se assumir
que a lingua ¢ um sistema semidtico; a0 mesmo tempo em que ela
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¢ usada e de acordo com o meio social, assume-se também que o
processo de uso da linguagem ¢ semidtico e social. Percebe-se que,
embora o documento assuma explicitamente o Interacionismo
sociodiscursivo, esta visao dialoga (e com isso também o documento
oficial) com a visdo sociossemidtica da linguagem.

Neste documento ainda assume-se a considera¢do da
multimodalidade, que segundo Kress e Van Leeuwen (2001) estd
relacionada com a consideragio de que o cddigo verbal ndo detém
mais tanta hegemonia como no passado, sendo usada com outros
modos semidticos que em determinados contextos sdo mais
dominantes. No documento brasileiro, diz-se, sobre o trabalho no

Ensino Médio, que:

a énfase que tem sido dada ao trabalho com as mul-
tiplas linguagens e com os géneros discursivos
merece ser compreendida como uma tentativa
de ndo fragmentar, no processo de formagdo do
aluno, as diferentes dimensdes implicadas na
produgdo de sentidos. Essa escolha também reflete
um compromisso da disciplina, orientado pelo
projeto educativo em andamento: o de possibilitar
letramentos multiplos. (BRASIL, 2006, p.28)

Quanto ao ensino de linguas estrangeiras, as OCEM
assumem O mesmo pressuposto com relacdo a multimodalidade
e ao desenvolvimento de letramentos multiplos em aulas desse
componente curricular. S3o introduzidas para o professor
teorias sobre “a linguagem e as novas tecnologias (letramentos,
multiletramentos, multimodalidade, hipertexto)” e apresentam-se
“sugestdes sobre a pratica do ensino de Linguas Estrangeiras por
meio dessas” (BRASIL, 2006, p. 87).

Aideia de ensino de linguas estrangeiras prevista no documento
defende que este componente curricular deve contribuir para o
desenvolvimento do senso de cidadania do educando, ajudando a
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promover inclusdo social e digital. Assim, sdo importantes as mul-
tiplaslinguagensno ensino e naaprendizagem delinguas estrangeiras
para que o aluno se torne consciente delas e das ideologias veiculadas
em textos diversos. Essa conscientiza¢do também deve partir do
docente que, ao ensinar uma lingua estrangeira, ndo ensina apenas
gramaticaesimpraticasdiscursivasde gruposdominantes que podem
ir contra praticas, valores e identidades de alunos pertencentes a
distintos grupos socioculturais.

No mesmo documento, vé-se a consideragido do uso da lingua
como pratica social e dependente do contexto cultural em que o
usudrio do cédigo estd inserido, isto €, “cada lingua, longe de ser algo
homogéneo, ¢ composta por variantes socioculturais” (BRASIL,
2006, p.101).

Em suma, percebe-se que embora os documentos oficiais
brasileiros que balizam o ensino de linguas na escola regular nio
assumama Linguistica Sistémico-Funcional eavisdo sociossemidtica
de linguagem como teoria de linguagem norteadora, suas ideias ndo
estdo totalmente ausentes dessas propostas nem ¢ esta uma visao
que poderia ser totalmente excluida do ensino de linguas proposto
para o pais. Se € o Interacionismo sociodiscursivo a teoria basilar das
propostas curriculares, percebe-se, ao ler tais propostas, que hd um
didlogo entre esta teoria e a teoria sociossemidtica da linguagem, o
que permite a proposi¢ao de uma maneira de se ensinar lingua numa
perspectiva de géneros do discurso de acordo com o que se propde
também na Linguistica Sistémico-Funcional.
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Uma proposta de trabalho com textos na
perspectiva de géneros discursivos de
acordo com a teoria sociossemiodtica da
linguagem

No ambito da Linguistica Sistémico-Funcional, estd inserida a
pedagogia de ensino de linguas baseada em géneros, cujo projeto
foi desenvolvido ao longo de trinta anos pelos professores da
Escola de Sidney (Australia), a partir das estratégias criadas pelos
professores para guiar os estudantes no trabalho com os géneros.
Nessa abordagem consideram-se os propdsitos sociais dos géneros,
descrevendo estruturas esquemadticas e retdricas, que evoluem
para servir a diversos propdsitos. Nesta perspectiva, o genero €
consideradoapartirdeumamesmaestruturacomposicional genérica
correspondendo a categorias retoricas como de procedimentos,
exposi¢do, narrativa. Com a énfase no texto e suas caracteristicas,
0s geéneros sdo vistos como propdsitos sociais meta-orientados
enfatizando o propdsito, a interatividade, bem como o cardter
sequencial dos diferentes géneros.

Apresenta-se, nesta se¢do, uma proposta desenvolvida por
linguistas sistémico-funcionais para uma pedagogia de linguas
via géneros (MARTIN, 1992 apud BOCCIA, 2013). De acordo com
Hasan (1996 apud GOUVEIA, 2006), a pedagogia de linguas baseada
em géneros teria como uma de suas caracteristicas a promogao
de oportunidades igualitdrias aos alunos para que estes possam
desenvolver suas habilidades discursivas no que se entende ser
importante num sistema educacional, considerando e mapeando os
generos estudados na escola (ROSE; MARTIN, 2012).

As seguintes etapas sdo apresentadas nesta proposta para
o trabalho com texto e acreditamos que sdo possiveis de serem
desenvolvidas no ensino de lingua materna e no de lingua estrangeira
em contexto brasileiro:
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= Entendendo o campo do discurso: percep¢ao da drea de
atuacdao humana (culindria, literdria, diversao, publicidade)
e do conhecimento prévio dos alunos sobre essas dreas e dos
textos que ali sdo produzidos e lidos;

= Desconstrucdo: entendimento do contexto de uso de um
determinado texto exemplar de um género, buscando
informacdes sobre proposito social, o(s) usudrio(s) do
género; entendimento da drea (campo), das relacOes
estabelecidas entre os interlocutores (autor e leitor, por
exemplo), e de como a linguagem ¢ usada para se atingir
objetivos (modo); entendimento da organizacdo do texto
- em que estagios ele se divide, caracteristicas linguisticas,
reconhecimento do assunto do texto;

= Construcdo Conjunta: preparacdo a partir das reflexdes
anteriores envolvendo conjuntamente alunos e professor,
como por exemplo, numa fala ou escrita guiada;

= Construcdo independente do texto: preparacdo como
na etapa anterior, mas agora com atividades de uso da
lingua oral ou escrita individual em versdes, prevendo-se
reestruturacio/ reescrita; o papel do professor como guia
e consultor, momentos de revisdo e de publicagio do texto
produzido.

Essa proposta pode ser entendida como ciclica e encontra-se
esquematizada abaixo da seguinte forma:
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Figura 4: Proposta de ensino via géneros da Escola de Sidney.

Entendendo o campo do discurso
percepedo da drea de atuagdo humana e
conhecimento prévio dos alunos

. Desconstrugao
Construgdo independente do texto informagdes sobre propésito social ¢ o(s) usuario(s) do
atividades, versoes, reestruturagio/reescrita, o género; entendimento do campo, das relagdes ¢ do modo;
professor como guia ¢ consultor, revisdes ¢ organizagdo do texto — em que estagios cle se divide,
publicagdo do texto produzido. caracteristicas linguisticas, reconhecimento do assunto do
texto.

Construg¢do Conjunta
alunos ¢ professor;
atividade guiada.

Fonte: elaborado pelos autores a partir de Boccia (2013).

Partindo dessas etapas aqui sintetizadas com base em Boccia
(2013), sugerimos, no presente artigo, perguntas para planejamento
do professor em contexto brasileiro. Essas questdes podem ser feitas
pelo docente aos alunos em conjunto ou de maneira individual, e ao
mesmo tempo podem servir como perguntas para ele planejar sua
conduta com determinado exemplar de um género oral ou escrito
a ser trabalhado em sala de aula de lingua materna ou estrangeira.
No caso de lingua estrangeira, sugere-se que as perguntas sejam
feitas na lingua-alvo em si como maneira de expor os alunos ao
maximo a lingua estudada. No quadro a seguir, a esquerda, estdo
elencadas as perguntas geradoras para o planejamento do docente e,
adireita, perguntas que podem ser levadas aos estudantes, como que
desmembradas a partir das geradoras.
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Quadro 1: Perguntas geradoras para o professor e perguntas para atividades com

alunos

Perguntas geradoras

Perguntas para atividades com alunos

Que género vocé e os alunos tém em
maos?

Que texto é esse? Como vocé
reconhece?

Que texto € esse? Comovocé reconhece?
Onde encontramos esse texto? Que
pessoas falam esse texto, ou escrevem?

Qual o objetivo ao se produzir um
texto como esse?

Para que se escreve um texto como este?
O que se pretende com um texto como
este?

Em que estdgios esse género se
divide? Ou Como ele se organiza?

Pelo seu conhecimento sobre esse
género, outros estdgios podem
ocorrer, ou podem ndo ocorrer?

Como esse texto ¢ organizado?

Para que serve cada parte dessa
organizacdo (o titulo, a lista de
ingredientes, o modo de preparo)?

Por que serd que esse texto € organizado
assim?

Quem normalmente recebe um
texto exemplar desse género? Ou
quem € o publico-alvo?

Para quem esse texto foi escrito? Quem
1€ um texto como este normalmente?
Que pessoas estdo envolvidas neste
texto oral? Quem fala e quem ouve (em
que momentos)?

Quem é o autor?

Quem escreveu/ou fala esse texto?
Para que?

Sobre o que o texto trata?

Qual é o assunto do texto?

Que palavras ou expressdes mostram
isso? Que outras informacgdes hd no
texto que nos mostra o seu assunto?

Que relacdes sdo estabelecidas com
o leitor? Como?

Como o escritor ou o falante “conversa”
com quem recebe o texto?

Quais relacdes sdo percebidas? Mais ou
menos formalidade ou informalidade?
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Se este texto ¢ para alguém, como ele
chegard até a pessoa?

Como que o autor descreve, conta
ou explica uma coisa? H4 algum
posicionamento expresso pelo autor?
Esse texto foi originalmente publicado
em que meio? Poderia ser publicado em
outro meio? Quais, como, por qué?

Como a linguagem ¢ usada para se
construir este texto? Para que?

Fonte: Proposta elaborada pelos autores.

Exploracao de Carater Multimodal de
Géneros

Entende-se por multimodalidade a consideracido dos varios modos
de comunicacdo e producdo de significados - vdrios sistemas
semioticos (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001). Segundo esses autores,
e também Kress (2000), todo texto ¢ multimodal, ou seja, ainda
que nele predomine um modo especifico de criacdo de significados,
outros também existem e concorrem ali para que significados
sejam construidos. Em um texto que aparentemente ¢ produzido
apenas com o modo verbal escrito temos também espag¢o em branco,
elementos tipograficos (negrito, itdlico, sublinhados), os quais
também conferem significacdo. Em se tratando de textos orais,
expressoes faciais, olhares, gestos, entonagio, tom de voz, tudo isso
pode e deve ser considerado como construtor de significados.

Este ¢ um fendmeno que acompanha o ser humano desde os
primordios de sua existéncia, pois sempre usamos gestos, imagens,
sinais sonoros, o espago, a musica, dentre outros modos para criar e
comunicar significados. A presenc¢a ouauséncia ou predominio maior
desses modos deve-se a disponibilidade de recursos tecnoldgicos
em cada época de desenvolvimento da humanidade. Kress (2010)
explica que, atualmente, com a possibilidade de uso de recursos
digitais e computacionais, imagens (estaticas ou em movimento),
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cores, sons, texturas, formatos, linguagem verbal sdo cada vez mais
disponibilizados e nds temos ndo apenas que ler e entender por esses
modos, mas também temos a oportunidade de produzir mensagens
e significados por meio deles. Portanto, com o uso cada vez mais
disponibilizado dessa tecnologia tem-se a ideia de que todo texto
¢ multimodal e, numa perspectiva sociossemiotica, que fazemos
escolhas dentro dos vdrios sistemas semioticos para construir e
comunicar significados, escolhas essas que sdo dependentes do
contexto de uso da linguagem.

Assim, advoga-se, neste artigo, como fazem os documentos
oficiais que orientam os trabalhos pedagdgicos no Brasil, em favor da
exploragdo de carater multimodal de géneros no trabalho nas aulas
de linguas, numa perspectiva pedagogica via geéneros discursivos.
Isso significa considerar que uma mensagem de celular deve ser
postada em celulares, ndo por escrito no papel, pois assim ela nao faz
sentido, uma vez que questdes de envio e recep¢ao de textos nao sao
levadas em conta. A circulagdo € algo a ser considerado no discurso
multimodal, pois dele faz parte, como mostram Kress e Van Leeuwen
(2001). Isso também implica na consideracdo das imagens, ndo
apenas como meras ilustragdes dos textos, mas como veiculadoras de
mensagens, que carregam em si significados que variam dependendo
do que estdo representando e de como representam. A escolha de
caracteres tipograficos pelos alunos em textos, utilizando editores
de textos, deve ser feita de maneira mais consciente, escolhendo-se
a fonte de acordo com o que se pretende significar, ndo apenas por
questdes estéticas, ou modismos. Também a percepcdo do uso de
diferentes marcas tipograficas nos diversos textos trazidos para
leitura em sala de aula ou fora dela. A transposicdo de midia, isto &,
fazer um texto escrito ou oral ser apresentado na forma de filme, ou
histéria em quadrinhos, ouvice-versa, requer do aluno e do professor
um trabalho de conscientizagdo das diferentes modalidades de
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comunicac¢do humana, mostrando que o uso dalinguagem e dalingua
nao se limita ao falar e ao escrever, e ainda que o uso de uma ou outra
modalidade estd estreitamente ligado ao género em questdo, e que
as diferentes midias implicam em diferentes escolhas de recursos de
significacdo.

Na atual sociedade informatizada, apenas as modalidades oral e
escritade significacdo podem ser insuficientes paraaformacdode um
cidaddo integralmente letrado. A utilizagdo dos recursos digitais, ou
dos dispositivos modveis digitais em sala de aula, torna-se premente
para que se tenha uma educacio linguistica que envolva também a
utilizacdo desses recursos na construcao de significados. Por isso,
entende-se ser necessario o dominio dos chamados multiletra-
mentos, estando incluidos o letramento linguistico, o letramento
discursivo, o letramento visual, o letramento digital, o letramento
critico, dentre outros, para se promover inclusao linguistica e social.

O papel do professor

Nesta proposta aqui delineada, o professor ¢ um importante
participante dos processos de ensinar e de aprender na escola, cujos
papéis devem ser evidenciados. Ele é um dos pares competentes
de seus alunos, além de ser responsavel pela instrucdo explicita
e pela construgdo coletiva de textos e conhecimentos. Portanto,
acreditamos estar claro que nao se pode querer do aluno dominio de
produgio ou recep¢do de um geénero apenas pela simples exposigao
a ele. Além dessa exposicdo, ¢ preciso explorar textos de maneira
consciente, claramente apontando e fazendo o estudante perceber
os diferentes contextos de uso da lingua e dos cddigos nao verbais,
os diferentes cddigos em si, as diferentes escolhas provenientes
e, consequentemente, os diferentes significados produzidos. Isso
¢ reconhecido nos Parametros Curriculares Nacionais Ensino
Fundamental 12 a 42 séries (BRASIL, 1997), quando se afirma:
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Tem-se observado que a afirmacdo de que o
conhecimento ¢ uma constru¢do do aprendiz vem
sendo interpretada de maneira espontaneista,
como se fosse possivel que os alunos aprendessem
os conteudos escolares simplesmente por serem
expostos a eles. Esse tipo de desinformacio —
que parece acompanhar a emergéncia de praticas
pedagdgicas inovadoras — tem assumido formas que
acabam por esvaziar a func¢do do professor. (BRASIL,

1997, p. 25)

Nao se pode esquecer que o professor ¢ um ponto de referéncia
paraosalunos, e que seus retornos aos textos e as leituras feitos pelos
alunos sdo importantes, ndo apenas as notas atribuidas. O docente ¢
também um agente de uma educacdo libertadora (FREIRE, [1965]
2010), voltada para a formacdo critica do cidaddo, ndo pode ser o
opressor, no sentido usado por Paulo Freire, que detendo o poder
(via conhecimento e a prerrogativa de avaliar) usar tal poder para
impor conhecimentos aos alunos, para fazé-los reprodutores de
conhecimentosjacristalizados. Ndo € essaavisdo de ensino subjacen-
teapropostadaEscolade Sidney,nemreferendada pelosdocumentos
aqui considerados. O professor deve ver-se como aquele que pode
ajudar na formacdo do cidaddo de maneira a fazé-lo mais capaz de
produzir e entender textos orais e escritos em conformidade com as
mudancas sociais e tecnoldgicas da atualidade. Tornar o aluno mais
consciente do uso da lingua com essa postura ¢ empodera-lo, pois,
de acordo com os adeptos da visdo sociossemidtica de linguagem,
dominar o uso da linguagem e dos recursos de significacdo nos
diversos meios semidticos ¢ uma forma de poder.
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Consideracoes Finais

Neste artigo foram apresentados os pressupostos basicos da visao
sociossemiotica de linguagem e mostrou-se como alguns deles
estdo presentes em documentos oficiais que estipulam propostas
de ensino de linguas (materna e estrangeira) no Brasil. Ainda que a
teoria sociossemidtica da linguagem ndo seja a base das propostas
oficiais, € possivel estabelecer um dialogo entre ela e o que se
propde para o ensino de linguas no pais, sem perder a coeréncia
tedrica e metodoldgica, pois parece haver similaridades dessa
visdo de linguagem com a teoria de apoio dos documentos, que € o
Interacionismo Sociodiscursivo. Este pode ser um tema pertinente
para outro trabalho: semelhancas e diferencas entre essas correntes
tedricas.

Assim, entdo, € possivel pensar numa proposta de ensino de
linguas como a descrita aqui, considerando a representacdo de
mundo, as rela¢des e a composi¢do como fung¢des inerentes ao uso da
lingua e de outros cddigos em textos orais e escritos, o contexto social
e cultural de uso e producdo desses textos, a produgdo textual oral ou
escritacomo um processo que envolve escolhas em diversos sistemas
semioticos e os recursos tecnoldgicos necessarios e disponiveis,
caracterizando a multimodalidade. Nao se pode desconsiderar o
papel importante do professor, sem o qual a proposta € inexistente;
e, para operacionalizd-la, este profissional necessita de formacdo,
pois ndo se pode cometer o erro ja mencionado neste artigo de que
as pessoas conseguem aprender pela mera exposi¢do ao que se deseja
que sejaaprendido.

REVISTA DA ABRALIN, V. XVIII, N. 1, 2019 30



Referéncias

BAKHTIN, M. Estética da Criagdo Verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

BOCCIA, C; BRAIN, V; DORADO, L; FARIAS, A; GAUNA, B; HASSAN, S;
SARAVIA. G. P. Working with Texts in the EFL Classroom. Mendoza, Argentina:
Editorial de la Universidad Nacional de Cuyo, EDIUNC, 2013.

BRASIL. Pardametros Curriculares Nacionais Ensino Fundamental 1% a 4% séries.
Brasilia: MEC - Secretaria de Educacido Fundamental, 1997.

BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais Ensino Fundamental II Ciclo - Lingua
Portuguesa. Brasilia: MEC - Secretaria de Educac@o Fundamental, 1998a.

BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais Ensino Fundamental II Ciclo - Lingua
Estrangeira. Brasilia: MEC - Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998b.

BRASIL. Orientagoes Curriculares do Ensino Médio: linguagens, cédigos e suas
tecnologias. Brasilia: MEC/SEB, 2006.

DIONISIO, A. P.; MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A. (org.). Géneros Textuais &
Ensino. 5 ed. Rio de Janeiro: Editora Lucerna, 2007.

EGGINS, S. An Introduction to Systemic Functional Linguistics. London & New
York: Continuum, 1994.

EGGINS, S. An Introduction to Systemic Functional Linguistics. 2 ed. London &
New York: Continuum, 2004.

EGGINS, S.; MARTIN, J. Genres and Registers of Discourse. In: VAN DIJK, T.
A. (ed.). Discourse: amultidisciplinary introduction. London: Sage, 1996. p. 230-
256.

FREIRE, P. Educagdo como Prdtica de Liberdade. Rio de Janeiro: Paz & Terra
editores, [1965] 2010.

GOUVEIA, C. Syllabuses, Textbooks and Teaching Practices: Literacy and

Language Teaching in Portugal. Veredas — Revista de Estudos Linguisticos, Juiz de
Fora,v.10,n.1€2,p.1-9, 2006.

DOl 10.25189/RABRALIN.V1811.1342 ISSN — ON LINE: 2178-7603 31



HALLIDAY, M. A. K.; HASAN, R. Language, context and text: aspects of language
in social semiotic perspective. Oxford: Oxford University Press, 1989.

HALLIDAY, M. A. K. An Introduction to Functional Grammar. 2 ed. London:
Arnold, 1994.

HALLIDAY, M. A. K; MATHIESSEN, C. An Introduction to Functional Grammar.
3 ed. London: Hodder Arnold, 2004.

HASAN, R. The structure of atext. In: HALLIDAY, M. A. K; HASAN, R. Language,
context and text: aspects of language in social semiotic perspective. Oxford:
Oxford University Press, 1989. p 52-59.

KARWOSKI, A. M.; GAYDECZKA, B.; BRITO, K. S. (Org.). Géneros Textuais:
reflexdes e ensino. 3 ed. Rio de Janeiro: Editora Lucerna, 2008.

KRESS, G. Multimodality: challenges to thinking aboutlanguage. Tesol Quaterly,
V.34, 1. 2, . 337-340, 2000.

KRESS, G. Mutlimodality: a social semiotic approach to contemporary
communication. New York, London: Routledge, 2010.

KRESS, G.; VAN LEEUWEN, T. Multimodal Discourse. New York, London:
Routledge, 2001.

LOPES-ROSSI, M. A. G. Géneros discursivos no ensino de leitura e producéo
de textos. In: KARWOSKI, A. M.; GAYDECZKA, B.; BRITO, K. S. (Org.). Géneros
Textuais: reflexdes e ensino. 3 ed. Rio de Janeiro: Editora Lucerna, 2008, p. 61-72.

MARTIN, J. R. Analysing genre: functional parameters. In: CHRISTIE, F.;
MARTIN, J. (ed.). Genre and Institutions: social processes in the workplace and
school. London: Cassell, 1997. p. 3-39.

MARTIN, J. R.; ROSE, D. Genre Relations: Mapping Cultures. London, Oakville:
Equinox, 1% gallery, 2006.

MOTTA-ROTH, D.; HEBERLE, V. M. O conceito de estrutura potencial de

género de Ruqaya Hasan. In: MEURER, J. L.; BONINI, A; MOTTA-ROTH, D.
Géneros - teorias, métodos, debates. Sio Paulo: Parabola Editorial, 2005. p. 12-28.

REVISTA DA ABRALIN, V. XVIII, N. 1, 2019 32



NATIVIDADE, C; PIMENTA, S. A semidtica social e a multimodalidade. In:
LIMA, C.H;PIMENTA,S.M. O.;AZEVEDO,A.M. T. (Org.). Incursdes Semidticas:
teoria e pratica da gramatica sistémico-funcional, multimodalidade, semiética
social e andlise critica do discurso. Rio de Janeiro: Livre Expressdo Editora,
2009. p. 21-29.

ROSE, D; MARTIN, J. R. Learning to write, reading to learn: genre, knowledge and
pedagogy in the Sidney School. Cardiff, Equinox, 2012.

VAN LEEUWEN, T. Introducing Social Semiotics. New York: Routledge, 2005.

Como citar
SILVA, Renato Caixeta da; PEREIRA, Sonia Rodrigues. O ensino de linguas via
géneros discursivos na escola regular numa perspectiva sociossemiética: uma

proposta possivel. Revista da Abralin,v.18,n. 1, p. 01-33, 2019.

Recebido em 09/05/2019 e aceito em 21/10/2019

DOl 10.25189/RABRALIN.V1811.1342 ISSN — ON LINE: 2178-7603 33



